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resumo

Esta pesquisa teve como objetivo, inicialmente, realizar um estudo discursivo de imaginarios
de lingua e de cultura em materiais didaticos de portugués como lingua estrangeira. No decorrer
da pesquisa, a partir da coleta de dados realizada em instituicbes dedicadas ao ensino de
portugués como lingua estrangeira (PLE) em Buenos Aires que passaram recentemente pela
producdo de materiais proprios, de nossa propria experiéncia na produgdo de materiais para
cursos de PLE na Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar) e de leituras interdisciplinares
relativas ao tema “ensino de portugués”, dois deslocamentos se produziram: um foco no
processo de mediacdo editorial (SALGADO, 2016b) dos materiais destinados ao ensino de
portugués como lingua estrangeira, de modo a visibilizar sua complexidade e coerc¢6es de ordem
material e simbdlica que se impdem na linearizacdo dos discursos sobre lingua e cultura; e uma
analise de matrizes discursivas vetorializadas nesses materiais, considerados, entdo, como
midiuns (DEBRAY, 1995; 2000), dispositivos histéricos que, na relacdo que mantém com
instituicdes e comunidades produtoras de discursos, constroem e estabilizam imaginarios de
Brasil e de portugués brasileiro. Estabelecemos como recorte 0 ano de 2017 e materiais
didaticos do Centro Cultural Brasil-Argentina (CCBA), da Casa do Brasil, do Centro
Universitario de Idiomas (CUI) e do Laboratorio de Idiomas da Universidad de Buenos Aires,
quatro instituicdes com tradicdo no ensino de PLE na cidade de Buenos Aires, além de unidades
didaticas digitais produzidas para falantes de espanhol disponibilizadas no Portal do Professor
de Portugués Lingua Estrangeira (PPPLE) coletadas também nesse periodo. Para dar conta de
funcionamentos institucionais intrinsicamente implicados em sua producdo e circulacéo,
recorremos a um corpus complementar produzido a partir de entrevistas semiestruturadas
realizadas presencialmente em 2017 com coordenadores e diretores das instituicdes que
produziram parte dos materiais. Essa pesquisa da relacdo entre institucionalidades e midiuns no
ensino de portugués brasileiro nos levou a investigar em que medida a nocdo de comunidade
discursiva (BEACCO, 1992), na relagcdo que estabelece com conceitos relacionados de modo
amplo a identidade, como comunidade de fala (VANIN, 2009; BAGNO, 2017),
posicionamento e ethos discursivo (MAINGUENEAU, 2008a; 2008c) poderia contribuir para
a analise de aspectos da pluralidade constitutiva do que se entenda por “lingua” e “cultura”
nesses materiais. Este estudo é, portanto, predominantemente qualitativo, documental e
sincronico, e propbe uma reflexao sobre a relacdo do material linguistico com o extralinguistico
suscitada pelos meios e os materiais em que se inscreve, com foco nas préaticas de textualizacdo
e nos indicios da heterogeneidade constitutiva de dispositivos gque se supde, tradicionalmente,
serem representativos de uma identidade “consensuada” de lingua e de pais.

palavras-chave: material didatico. midium. portugués lingua estrangeira.



resumen

Esta tesis ha tenido por objetivo, inicialmente, realizar un estudio discursivo acerca de
imaginarios de lengua y de cultura en materiales didacticos de portugués como lengua
extranjera. A lo largo de la investigacion, a partir del relevamiento de datos realizado en
instituciones dedicadas a la ensefianza de portugues como lengua extranjera (PLE) en Buenos
Aires que recién han sido sometidas a la produccion de materiales propios, de nuestra propia
experiencia en la produccion de materiales para cursos de PLE en la Universidade Federal de
S8o Carlos (UFSCar) y de lecturas interdisciplinares asociadas al tema “ensefanza de
portugués”, dos desplazamientos se han producido: un foco en el proceso de mediacion editorial
(SALGADO, 2016b) de los materiales destinados a la ensefianza de portugués como lengua
extranjera, de manera a visibilizar su complejidad y coerciones de orden material y simbdlica
que se imponen en la linealizacion de los discursos sobre lengua y cultura; y un andlisis de
matrices discursivas vectorializadas en estos materiales, considerados, de estos modos, como
midiuns (DEBRAY, 1995; 2000), dispositivos historicos que, en la relacion que mantienen con
instituciones y comunidades productoras de discursos, construyen y estabilizan imaginarios de
Brasil y de portugués brasilefio. Establecemos como delimitacion de la investigacion el afio de
2017 y materiales didacticos del Centro Cultural Brasil-Argentina (CCBA), de la Casa do
Brasil, del Centro Universitario de Idiomas (CUI) y del Laboratorio de Idiomas de la
Universidad de Buenos Aires (UBA), cuatro instituciones de tradicion en la ensefianza de PLE
en la Ciudad Auténoma de Buenos Aires, ademéas de las unidades didacticas digitales
producidas para hispanohablantes disponibles en el Portal do Professor de Portugués Lingua
Estrangeira (PPPLE), también reunidas en este periodo de tiempo. Para suplir los engranajes
institucionales directamente implicados en su produccién y circulacion, hemos buscado un
corpus complementar producido a partir de entrevistas semiestructuradas realizadas
presencialmente en 2017 con coordinadores y directores de las instituciones que produjeron
parte de los materiales. Esta investigacion de la relacion entre institucionalidades y midiuns en
la ensefianza de portugués brasilefio nos ha llevado a investigar en qué medida la nocién de
comunidad discursiva (BEACCO, 1992), en la relacion que establece con conceptos asociados
de modo amplio a la identidad, como comunidad de habla (VANIN, 2009; BAGNO, 2017),
posicionamiento y ethos discursivo (MAINGUENEAU, 2008a; 2008c) pueden contribuir con
el analisis de aspectos de la pluralidad constitutiva de lo que se entienda por “lengua” y
“cultura” en estos materiales. Este estudio, por ello, es sobretodo cualitativo, documental y
sincronico, y propone una reflexion acerca de la relacion del material linguistico con el
extralinguistico ocasionada por los medios y los materiales en los que se inscribe, con foco en
las practicas de textualizacion y en los indicios de la heterogeneidad constitutiva de dispositivos
los cuales se supone, tradicionalmente, ser representativos de una identidad “consensuada” de
lengua y de pais.

palabras clave: material didactico. midium. portugués lengua extranjera.
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introducao

Somente areia pode ensinar H,O aos peixes. [...] Do mesmo modo que
pensamos em nossa lingua quando ja ndo temos a possibilidade de fala-la; do
mesmo modo que descobrimos nosso pais no exilio (nada melhor que um
expatriado para fazer um patriota).

(DEBRAY, 1995, p. 142).

Em seus Manifestos midiologicos, Debray, muito a seu modo, mostra a ilusdo que
construimos ao dizer que “um meio nos pertence”; segundo ele, SOMOS 0 NOSSO mMeio. E nosso
estranhamento em relacdo a ele (portanto, a n6s mesmos) s6 é possivel quando, por algum
motivo, nos sentimos deslocados. A “falta de areia” que torna a agua transparente, nos termos
de Debray (1995), pode ser relacionada as linguas, de modo radical, quando Almeida Filho

afirma que

aqueles de nés, presumivelmente minoria no mundo, que existem numa sé
lingua por toda uma vida, podem sofrer limitagGes inerentes a essa condicao
e ser levados a perceber o mundo por uma perspectiva naturalizadamente
enviesada (ALMEIDA FILHO, 2010, p. 11).

Certamente seria necessario discutir as “limitagdes inerentes a essa condi¢do” e o
“enviesamento naturalizado” de uma perspectiva discursiva, ou seja, como subjetividades
produzidas na inscricdo do sujeito falante em uma lingua e um dado lugar histérico. Mas hoje
parece certo que esse processo de deslocamento mexe com a concepcao de algo que se cré
oriundo de uma ordem natural do mundo, Unica possibilidade para um falante que nunca teve
motivos para se perguntar sobre o porqué de “uma arvore” ser “uma” e ndo “um”, ou por que
“sol” ¢ “masculino” e ndo “feminino”. Ndo ¢é pequeno o estranhamento causado pelo
reordenamento do mundo numa lingua outra, que “ndo recorta o real como o faz a lingua

materna’’:

Que o sol seja feminino em alemé&o, que os ingleses digam “eu sou frio” e os
russos “a mim, 25 anos”, é desconcertante, e muitos s&o os que ficardo fiéis a
suas faltas de género ou sintaxe antes de adotar uma outra maneira de ver as
coisas (REVUZ, 1998, p. 223).

**k*
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Chimamanda Ngozi Adichie, em palestra divulgada pela plataforma TED Conferences
LLC! em 2009, fala sobre “o perigo de uma historia tnica”.? Ela conta sobre sua infancia e sua
formacéo bastante precoce como leitora e escritora, e sobre como o fato de somente ter tido
acesso a uma certa literatura britanica, por muito tempo, moldou em seu imaginario a concepgao
de que livros necessariamente tinham que conter personagens estrangeiros. 1Sso povoou as
historias que ela escrevia, ainda crianga, com personagens brancos, de olhos azuis, que
brincavam na neve e comiam macas — ainda que sua realidade cotidiana se localizasse no leste
nigeriano, onde a populacdo é majoritariamente negra, 0 inverno rigoroso ndo existe e a fruta
de todo dia é a manga.

Entre outras memorias, Chimamanda também conta que, até sair do pais para estudar
nos Estados Unidos, ndo se identificava como africana; no entanto, no exterior, todos se
voltavam a ela quando qualquer assunto sobre a Africa fosse mencionado, e néo poucas vezes
reduziam o continente as paisagens exoticas, aos animais, a miséria, as guerras € a aids.

O ponto a que ela chega € que o perigo das historias Gnicas consiste em criar estere6tipos
que nao necessariamente sao falsos, mas sdo, sem duvida, “incompletos”. As duas situacdes
mencionadas anteriormente sdo apenas dois dos muitos casos contados pela escritora em que
discursos hegemonicos instauram imaginarios que reduzem as muitas possibilidades de
conhecimento e interpretacdo de objetos, de lugares, de pessoas. Como ela destaca, ““¢
impossivel falar sobre historia Gnica sem falar sobre poder”. Que histdria é contada, quando e
por quem é contada, e a quem ela chega sdo questdes relacionadas diretamente ao poder.

Sua fala termina assim:

Historias importam. Muitas historias importam. Historias tém sido usadas para
expropriar e tornar maligno. Mas histérias podem também ser usadas para
capacitar e humanizar. Histdrias podem destruir a dignidade de um povo, mas
histérias também podem reparar essa dignidade perdida. [...] Eu gostaria de
finalizar com esse pensamento: quando nos rejeitamos uma histéria Gnica,
guando percebemos gque nunca ha apenas uma historia sobre nenhum lugar,
noés reconquistamos um tipo de paraiso (ADICHIE, 2009).

***k

! TED Global 2009. Segundo a plataforma, “O TED ¢é uma organizagio sem fins lucrativos dedicada a
disseminacdo de ideias, geralmente na forma de palestras curtas e poderosas (18 minutos ou menos). O TED
comecou em 1984 como uma conferéncia em que Tecnologia, Entretenimento e Design convergiram e hoje
abrange quase todos os tépicos - da ciéncia aos negécios e questdes globais - em mais de 100 idiomas” (TED.COM,
2019).

2 A fala de Chimamanda estd disponivel em: https://www.ted.com/talks/chimamanda_adichie
_the_danger_of_a_single_story?language=pt-br#t-598084. Ultimo acesso em: 07 jan. 2018.
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Em 2013 sai pela primeira vez do pais para um estagio de pesquisa no Centre d’études
discours, images, textes, écrits, communication (Céditec) da Université Paris-Est Créteil.
Morei, durante seis meses, em um apartamento compartilhado com dois franceses localizado
em uma pequena cidade de populacdo majoritariamente muculmana, a uns 15 minutos de trem
do centro de Paris. A Franca que vivi era muito mais diversa do que aquela que havia aprendido
nos livros didaticos da Alianca Francesa (uma constatacdo feliz). E a identidade estrangeira —
e, mais ainda, latino-americana, especificamente brasileira (ja que em tantos lugares nos creem
[ou nos cremos] fora do continente) —, em um bairro de periferia de uma grande capital europeia
contrastava com experiéncias vividas na condicao de classe média com ensino superior em uma
cidade pequena no interior de Sao Paulo.

Essa vivéncia foi o afastamento necessario para questdes que, até entdo, eu tinha em
grande medida naturalizadas. Um de meus colocs, natural de Marseille, queria aprender
portugués brasileiro e, a cada momento em que nos pinhamos a falar sobre lingua, a nasalizacéo
gue marca a fala marselhesa e o r retroflexo dos interiores paulistas — periferias do francés e do
portugués (menos periferias do que outras...) — eram a norma para o ensino feito ali, naquele
apartamento em Choisy-le-Roi. Ele me perguntava coisas sobre “o Brasil”, mas geralmente ndo
estava muito interessado em Sdo Carlos, cidade de 250 mil habitantes que fica a trés horas e
meia de estrada da gigante Sao Paulo. E ele certamente supunha conhecer a “cultura brasileira”
nas conversas e na convivéncia comigo, que nada mais eram que 0s habitos de uma certa
paulista do interior (branca, de classe média e virginiana, se for de valia para o leitor).

No meu caso, como estava “em imersao” e deslocada do central, tive a sorte de conhecer
uma Franga um pouco mais diversa e interessante; incompleta, sempre, mas constituida de mais
de uma historia: ndo s6 a Paris-cidade-das-luzes, mas também a de um certo Sul do pais, como
narrado e incorporado pelo meu coloc. A Paris daquela comunidade arabe por onde eu andava
todos os dias; a das universidades na capital e fora dela, a dos roms — povos do leste europeu
denominados dessa maneira no espaco publico, muito estigmatizados na época — e a de outros
imigrantes (brasileiros e de outros lugares).

Ao voltar ao Brasil no comeco de 2014, movida por essa experiéncia, comecei a dar
aulas de Portugués como Lingua Estrangeira (que abreviarei como PLE, embora haja outras

denominacdes correntes)® em projetos de extensdo do Departamento de Letras da Universidade

3 Usarei 0 termo PLE por ser o mais disseminado no espaco brasileiro da area e o utilizado nos cursos de extens&o
da UFSCar, onde parte deste trabalho se iniciou, ainda que ciente dos muitos debates em torno dos termos
“Portugués Lingua Estrangeira”, “Portugués Lingua Segunda”, “Portugués Lingua Adicional” e outras
especialidades. Muito resumidamente, todos esses casos se inserem no denominado ‘“Portugués Lingua Nao-
Materna” (PLNM, muito utilizado em documentos governamentais de Portugal para politicas linguisticas da area),
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Federal de S&o Carlos (UFSCar) coordenados pelo Prof. Dr. Nelson Viana. Os materiais usados
nas aulas sdo produzidos pelos préprios professores, todos alunos de graduacdo e pos-
graduacao.

Nesse processo, impdem-se dificuldades caracteristicas da didatizacdo de conteudos.
Fazer caber “a espessura da humanidade” (DEBRAY, 1995, p. 132) — portanto, da linguagem
e da cultura — num instrumento de ensino implica construir um dispositivo que estabelece
imaginarios sobre a lingua e o pais que se busca semiotizar. Que historias eu estava contando
nos materiais que produzia, e que histdrias estava deixando de contar? Que representacdes de
pais, de lingua, de cultura os livros de PLE que circulam no mercado editorial e outros materiais
didaticos ndo publicados produzem? O “local” de seus autores funciona como metonimia do
todo? E o que seria o todo?

Essas perguntas me levaram a um estudo panoramico de diferentes condicionantes da
producéo de materiais didaticos de PLE com base em livros, apostilas e unidades didaticas que
coletei ao longo da pesquisa. A partir de anélises de atividades propostas nos materiais, de
dificuldades enfrentadas e decisdes tomadas durante a processo de producdo dos materiais
conforme relatos coletados em entrevistas, tive como objetivo compreender, de modo
panoramico, as engrenagens que viabilizam e condicionam o0 ensino e 0s emperramentos que
se produzem no processo de fabricacdo material de diferentes midiuns.

Seguindo a linha tedrico-metodoldgica que fomos construindo ao longo dos Gltimos
anos no grupo de pesquisa Comunica — inscri¢@es linguisticas na comunicacdo,* 0s materiais
didaticos do corpus séo analisados como objetos editoriais, uma vez que 1. sdo materialmente
inscritos; 2. preveem uma circulacéo e um publico especificos; e 3. ensejam uma interlocucdo
(SALGADO, 2020, no prelo). Esses objetos editoriais sdo considerados como midiuns que, na
relacdo que mantém com instituicbes e comunidades produtoras de discurso, vetorializam
imaginarios de Brasil e de portugués brasileiro. Meu objetivo foi, portanto, mostrar indicios
dessas matrizes discursivas por meio da analise de atividades e de paratextos dos materiais, da

visibilizag&o de seu processo de producéo e, por fim, de uma discussdo sobre posicionamentos

e 0 uso de cada um desses termos varia desde o seu tratamento como sindnimos, conforme contextos em que a
lingua é aprendida (em tese, como lingua segunda, se em um lugar onde é a lingua oficial e/ou majoritaria — 0
ensino de portugués para quem ndo a tem como lingua materna no Brasil, por exemplo; ou se em um lugar onde é
aprendida em ambientes restritos, como a escola ou outros centros de ensino, no caso de lingua estrangeira — o
ensino de portugués brasileiro nos Estados Unidos, por exemplo) ou, ainda, segundo posicionamentos a respeito
do que consideram dever ser ou ndo “estrangeiro” (por exemplo, hoje hd um movimento na direcdo de se considerar
0 portugués brasileiro e o espanhol de paises da América Latina como linguas adicionais, proximas ou regionais,
e nao “estrangeiras”).

4 O site do grupo, que retine trabalhos realizados em diferentes niveis de pesquisa, pode ser acessado em:
https://grupopesquisacomunica.wordpress.com/. Ultimo acesso em: 20 out. 2019.
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assumidos sobre lingua e cultura por meio da nogdo comunidade discursiva e de sua relagdo
com o ethos discursivo dito e mostrado.

Para isso, organizei a tese em quatro capitulos:

O capPiTuLO 1 é dedicado a circunscricdo tedrico-metodologica da pesquisa e ao
processo de estabelecimento do corpus, estabelecendo balizas tedricas da Analise do Discurso
e da Linguistica Aplicada e propondo uma perspectiva midioldgica de estudo dos materiais
didaticos. Ao final do capitulo, proponho a organizacdo dos materiais coletados em quatro
categorias definidas a partir de sua formalizacdo material e modos de circulacdo previstos:
materiais didaticos impressos de circulacdo institucional, livros didaticos de circulagdo
institucional, livros didaticos de circulagdo publica e unidades didaticas digitais de circulagéo
publica.

O CariTULO 2 tem como objetivo mostrar o funcionamento dos materiais didaticos
como midiuns, ou seja, vetores de sensibilidade que constituem e colaboram para instituir
matrizes de sociabilidade variadas, produzindo, reproduzindo ou reformulando imaginarios de
lingua e de cultura. A partir da analise de atividades dos materiais, mostro como o imaginario
do Brasil monolingue, hegemonico no ensino de PLE, é herdeiro de uma tradicdo de ensino de
lingua historicamente atrelada a nocao de cultura nacional. Aponto, também, permanéncias da
tradicdo gramatical e indicios do efeito retroativo do exame Celpe-Bras no direcionamento do
ensino para abordagens comunicativas baseadas em géneros textuais. Por fim, contextualizando
0 ensino de PLE em Buenos Aires e na conjuntura internacional do mercado linguistico, toco
brevemente em questdes glotopoliticas relacionadas ao exame, aos materiais coletados e ao
Portal de Ensino do Professor de Portugués Lingua Estrangeira (PPPLE) (que também integra
0 cérpus da pesquisa).

No CAPiTULO 3, observo questdes de ordem material que viabilizam ou inviabilizam a
concretizacdo de projetos intelectuais de ensino de lingua, mostrando como dificuldades
relacionadas a formalizacdo material impdem-se na producdo de materiais didaticos devido a
falta de formacédo especifica dos profissionais da area de Letras e Linguistica em areas da
edicdo, ao desconhecimento da importancia dos servigos profissionais de mediacéo editorial ou
a impossibilidade de sua contratacdo por restrices orcamentarias. Também séo abordados
aspectos editoriais da Unica colecdo didatica do corpus composta por livros didaticos de
circulagdo publica, que ttm como caracteristicas um tratamento editorial profissionalizado e

assessoria pedagogica especializada em seus processos de producdo e de divulgacao.
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O delineamento das diversas coer¢des que se impdem no processo de producdo dos
materiais e das matrizes discursivas que incidem nesse processo permitira, no CAPITULO 4,
tratar mais especificamente de conceitos da area de AD relacionados, de modo amplo, a
identidade, como comunidade discursiva, ethos discursivo e posicionamento, para
operacionalizar a analise de dados relativos a imaginarios de lingua e de cultura. Dois eixos sdo
estabelecidos como recorte: imaginarios de lingua materializados em paratextos (que mediam
a recepcao dos materiais por meio da producao de um ethos dito) e atividades e sistematizactes
relacionadas a colocacdo pronominal; e posicionamentos sobre a questdo de género
materializados no uso da “linguagem inclusiva” em consignas de atividades a nas relacfes
estabelecidas entre textos verbais, verbo-visuais e a iconografia.

Os dados analisados ao longo dos capitulos foram selecionados de acordo com questfes
que cada material ou entrevista suscitou de forma mais significativa; ndo objetivei fazer uma
andlise extensiva de cada um dos aspectos destacados no modo como aparecem em cada
midium. Tampouco esta no escopo deste trabalho produzir uma avaliacdo da eficiéncia ou da
validade dos materiais, produzidos de acordo com necessidades e recursos de cada instituicao.
Isso exigiria uma pesquisa de natureza diversa, que, de certa forma, atualizaria a busca pelo
“melhor método”, caracteristica das Gltimas décadas no ensino-aprendizagem de linguas.®

Convem explicitar, por fim, que, como professora e produtora de materiais didaticos
utilizados em cursos de extensdo da UFSCar que ministrei entre 2014 e 2019, ndo ignoro
dificuldades e condicdes adversas que incidem em sua elaboracdo e condicionam sua forma
final. As andlises feitas derivam de inquietacGes acumuladas ao longo desse percurso, e tém,
sobretudo, o objetivo de suscitar reflexdes e debates sobre a formalizagdo material do ensino e
a producéo de sentidos — muitas delas, embora corriqueiras no mercado editorial, ainda bastante
apagadas na academia e no senso comum. Assim, gostaria de enfatizar que a concessao das
entrevistas e dos exemplares foi crucial para a realizacdo desta pesquisa e para a formulacédo
das questdes trabalhadas, e, por isso, sou imensamente grata as instituicdes de ensino de PLE

que visitei e a seus coordenadores e professores, que tornaram este estudo possivel.

5 Para um aprofundamento da questdo na LA, ver o artigo fundador de Anthony (1963) e discussdes decorrentes
(PRABHU, 1990; ALLWRIGHT, 1991, dentre outros). Para um panorama dessas discussoes, cf. Oliveira (2014).



Uma perspectiva

discursivo-midiologica:
teoria, decisOes e corpus

“O mididlogo é um cédo. Orgulha-se em olhar para o chéo,
em farejar pelos cantos.”

(ReGIs DEBRAY, Curso de midiologia geral, 1993)
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Estudar lingua e cultura em materiais didaticos de uma perspectiva discursiva exige que
seja considerada a “dualidade constitutiva da linguagem” (BRANDAO, 2012, p. 11), que
decorre da conjugacdo de aspectos formais com aspectos socio-histéricos. Na formulacéo
classica de Pécheux, algo sempre fala antes e alhures: os dizeres sdo produzidos em relagdo ao
que ja foi dito, resgatando memorias e construindo significagdes a partir de recortes especificos
no interdiscurso.

Em seus termos:

O objeto proprio da linguistica (o proprio da lingua) aparece assim atravessado
por uma divisdo discursiva entre dois espagcos: o0 da manipulacdo de
significagOes estabilizadas, normatizadas por uma higiene pedagdgica do
pensamento, e o de transformacgdes de sentido, escapando a qualquer norma
estabelecida a priori, de um trabalho do sentido sobre o sentido, tomados no
relangar indefinido das interpretagdes (PECHEUX, 2012 [1983], p. 51).

Assim, s0 é possivel falar sobre lingua e cultura a partir de um lugar discursivo que, no
caso de materiais didaticos, se define na selecdo dos dados, das tarefas e dos textos a serem
mostrados ao estrangeiro, e em sua organizagdo e formalizacdo material (FLUSSER, 2013
[2007]) — préticas que obedecem a normas constituidas em diferentes matrizes discursivas.
Levar a cabo a tarefa a que nos propomos implica, portanto, observar regimes de producéo de
sentidos que condicionam os didaticos nos imbricamentos entre materialidade linguistica,
suporte de inscricdo e conjuntura histérica (nas diferentes camadas temporais que a
compdem).®

Para esse percurso, que supde o estabelecimento de relacdes entre producdes locais e
conjunturas mais amplas — uma ida do “micro trivial ” a um “macro prestigioso”, nos termos de

Debray (1995, p. 36) —, nos valemos de contribui¢des da tradi¢ao discursiva cujas probleméticas

& Assim como Salgado (2016b), consideramos significativa para os desenvolvimentos da AD — e, mais
especificamente, para estudos discursivos sobre 0s objetos editoriais — a abordagem material da temporalidade por
meio de objetos técnicos, conforme a teoria geografica de Milton Santos. Nessa perspectiva, Antas Jr. (2005 apud
SALGADO, 2016b, p. 40) propde a expressdo camadas do presente para “[...] designar o modos operandi da
materialidade produzida pela sociedade contemporanea, que hoje convive com uma universalidade empirica,
conforme Milton Santos em Técnica Espaco Tempo — globalizacdo e meio técnico-cientifico-computacional, Sdo
Paulo: Hucitec, 1994. Por se tratar de materialidade, o ‘presente’ implica considerar processos que remontam
quinze, vinte ou trinta anos etc., dependendo do fendmeno em questao”. Nos materiais didaticos, por exemplo, sdo
causalidades de longa duragdo (como o nacionalismo do século XIX, base da formacdo dos Estados-na¢do) em
relacdo com matrizes discursivas mais recentemente constituidas (por exemplo, posicionamentos considerados
feministas que defendem o uso da “linguagem inclusiva” na producdo de textos de ampla circulacdo, desde
didaticos até documentos de érgaos publicos) que podem explicar a concorréncia de certos imaginarios de lingua
e de cultura, como veremos adiante.
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iniciais se desenvolveram no final da década de 1960 na Franca pelos trabalhos fundadores de
Pécheux (1990 [1969]) e Foucault (2008 [1969]) e vém sendo, desde entdo, desdobradas em
pesquisas que se interessam pela articulacio entre lingua, histéria e sujeito.” Mais
especificamente, trabalharemos com analises de base enunciativa (MAINGUENEAU, 2008a,
2008b, 2008c, 2008d, 2015; KRIEG-PLANQUE, 2018) considerando os diversos tipos de
intervencgdes no espacgo da linguagem em sua relacdo com uma dada conjuntura socio-historica
(ARNOUX, 2000).

Esse arcabouco epistemoldgico delimita pressupostos tedricos que nos permitirdo tratar
os instrumentos linguisticos de ensino de portugués para estrangeiros que compdem 0 cOrpus
como midiuns, sistemas dispositivo-suporte-procedimento que transmitem discursos
(DEBRAY, 1995; 2000), levando em consideracdo a dimensédo editorial dos fluxos de texto
(SALGADO, 2016; MUNIZ JR., 2018; CHARTIER, 2011 [1985]; 2002 [1982]), ou seja, a
formalizacdo material (FLUSSER, 2013 [2007]) que d& concretude aos discursos no ensino de

portugués como lingua estrangeira.

1.1 circunscrevendo um espacgo de pesquisa

No campo do saber relacionado ao que se reconhece como “ensino de portugués” no
Brasil, considerado como espaco de regularidades que produz discursos sobre praticas de ensino
e aprendizagem do portugués, podem ser circunscritos dois subcampos com especificidades e
divisdes préprias: o Ensino e Aprendizagem de Lingua Materna (EALM) e o Ensino e
Aprendizagem de Lingua Estrangeira (EALE), hoje comumente institucionalizados como
ramos da Linguistica Aplicada (LA). Nesses subcampos, posicionamentos variados
relacionados a concep¢des de lingua e de ensino ora se aproximam, ora se distanciam —
especialmente no segundo caso (do ensino), devido as diferentes coercdes as quais suas praticas
estdo submetidas pela diferenca de publico e de objetivos com que trabalham e,
consequentemente, desdobramentos tedricos distintos.

Diferentes espacos discursivos, no sentido estabelecido por Maingueneau (2008c), se
configuram na relag@o que outras disciplinas (como a AD, a Sociolinguistica, o Gerativismo...)
estabelecem com o ensino de linguas de forma geral e com o portugués especificamente — as

discussfes propostas nesta pesquisa, por exemplo, propdem um dialogo interdisciplinar entre a

7 Para uma apresentacéo breve e rigorosa da area e de seu desenvolvimento nas fases conhecidas como AD1, AD2
e AD3, remetemos o leitor a Fernanda Mussalim (2011).



capitulo 1: uma perspectiva discursivo-midioldgica |37

AD e o PLE. Assim, ao tratar do ensino e da aprendizagem de portugués como lingua
estrangeira como tema caro a LA, nao visamos a circunscri¢ao “esterilizante” que as divisoes
institucionais podem ensejar — como bem-observado por Maingueneau (2008c, p. 13) —, mas a
localizacdo de uma de suas principais matrizes discursivas, uma vez que a LA é considerada a
disciplina “caugdo” da gramatizacao brasileira do PLE, como mostra Diniz (2010).

Embora ndo tenhamos como foco diferencas que guardamos em relacdo a LA, que
abriga a maior parte dos estudos de ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras (mas nédo se
restringe a eles) e de PLE, e com a qual, portanto, estaremos em constante dialogo, pensamos
ser importante estabelecer alguns marcos tedricos que, como se verificard nas anélises
realizadas, nos inscrevem em epistemologias distintas — ainda que, em trabalhos mais recentes,
parte dessa disciplina venha assumindo perspectivas que visam “criar inteligibilidade sobre
problemas sociais em que a linguagem tem um papel central” (MOITA LOPES, 2006, p. 14,
itlico do original), aproximando-se, por vezes, de estudos do discurso, em contraposi¢ao a um
posicionamento interno tradicional que considera a disciplina como ciéncia “neutra” e
“apolitica”.

Como depdem alguns linguistas aplicados,

[...] em muitos casos na LA, pesquisa e vida social sdo como agua e 6leo: ndo
se misturam. E assim que Phillipson & Skutnabb-Kangas (1986) criticam uma
LA que, mais do que passar ao largo das questdes sociopoliticas, colabora na
manutencdo das injusticas sociais ao ndo situar seu trabalho nas contingéncias
e vicissitudes socio-histdricas e ao nao se indagar sobre 0s interesses a que seu
trabalho serve (MOITA LOPES, 2006, p. 21).

Também nessa perspectiva, na esteira de outros pesquisadores da area de EALE

(especificamente do ensino de inglés como lingua estrangeira), Salomao afirma o seguinte:

O componente cultural no ensino de linguas tem muitas vezes enfocado
prescricdes comportamentais e informacBes sobre o outro, geralmente
envoltos em uma visdo de compreensdo e auséncia de conflitos, recusando-se
a ser ideoldgico e minimizando a problematizacdo (SALOMAO, 2015, p.
361).

Concordando com os estudos mencionados, consideramos que 0 ato de pesquisar
constitui, ele mesmo, um gesto politico do sujeito pesquisador. Os objetos de pesquisa, 0s

recortes feitos para analiséa-los, as praticas do “fazer cientifico” que se adotam (e eventualmente
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se reformulam) sdo historicamente situados,® e dizem muito do modo como nds, pesquisadores,
manobramos dentro das coer¢des que nos sdo impostas e das possibilidades que vislumbramos,
estabelecendo um posicionamento frente aos “limites de nossas proprias ficgdes de pesquisa”.
Afinal,

a narrativa das praticas, pelo pesquisador, é em si uma pratica (CHARTIER
1998), que também coloca em jogo as forcas e enunciados que lhe dao
condices de existéncia. Termo intransponivel, que testemunha
continuamente nossa incapacidade de capturar plenamente 0s usos e as
apropriacdes e nos coloca, como ndo poderia deixar de ser, no interior desse
proprio jogo (BOCCHETTI, 2015, p. 51).

O trabalho de Bottura (2019) é exemplar dessa condicdo historica inescapavel do fazer
cientifico, ainda mais evidente em uma pesquisa realizada em cursos de portugués como lingua
de acolhimento para mulheres refugiadas: as vivéncias em sala de aula levaram a pesquisadora
ao questionamento de epistemologias relacionadas ao fazer pretensamente neutro e apolitico da
“Ciéncia” com C maiusculo, o que transformou seu trabalho em uma exploracéo desse percurso
por meio de uma autoetnografia.

E, portanto, na impossibilidade de um dizer neutro e, a0 mesmo tempo, de um pleno
controle de sentidos produzidos por aquilo que se diz que reside a maior dificuldade das
empreitadas editoriais de producdo de materiais de ensino de lingua. Dizer o que algo é —
finalidade maior dos materiais didaticos — implica dizer o que deve ser a partir de um certo
lugar de enunciagdo. Logo, o processo de “didatiza¢do” dos saberes é um processo de regulacio
dos dizeres sobre os objetos tratados, e o efeito de evidéncia que produz quando ndo explicita
as fontes do saber transmitido — apagamento comum nesse tipo de objeto — potencializa ainda
mais sua autoridade.

Possenti (2009), ao tratar das rupturas epistemoldgicas que circunscreveram o
surgimento da AD como disciplina em relacdo a Filologia — considerada como “o conjunto de

procedimentos de interpretagdo de textos que vigorou pelo menos até¢ meados do século XX”

8 Para um aprofundamento filosofico sobre o enraizamento historico dos conhecimentos “exatos” € da pretensa
separagdo moderna entre natureza, politica e discurso (tomado como préaticas linguageiras separadas da
“realidade”), veja-se o capitulo “Crise”, de Latour (1994). O autor utiliza o principio das redes, consideradas “ao
mesmo tempo reais como a natureza, narradas como o discurso, coletivas como a sociedade” (LATOUR, 1994,
p. 12, itélico do original), para percorrer relagdes tradicionalmente negadas por um “fazer cientifico” forjado num
projeto de Modernidade nunca realizado. Em sua perspectiva, 0s processos e 0s produtos da ciéncia sdo hibridos:
encarnam e naturalizam decisfes que sdo inextricavelmente politicas; seguindo o raciocinio do autor,
consideramos também como hibridos instrumentos linguisticos de qualquer tipo, inclusive materiais didaticos de
ensino de PLE.
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(p. 359) e que, até hoje, ressoa nas praticas escolares —, chama a atengdo para trés dominios: “a
concepgdo de lingua, a relevancia do papel do autor e a forma de caracterizagdo da conjuntura”
(p. 359). Segundo ele, rompe-se 0 imaginario que sustenta a existéncia de um sentido Unico e
verdadeiro de uma obra, atrelado a intencdo de um autor e a uma conjuntura que se reduz a
uma cena cultural, “[...] sem considerar, pelo menos como central, a hipdtese da divisdo da
sociedade, e, portanto, das diversas ‘ideologias’, na relagdo com as quais uma obra surgiria” (p.

359). Dessa forma,

a AD pOe em questdo sucessivamente as trés hipoteses: a de uma lingua que
teria sido univoca, a de um sujeito como unidade controlada pela razéo e que
fosse bem sucedido em “dizer o que quisesse” €, finalmente, a de conjuntura
uniforme, porque as sociedades sdo (sempre foram) divididas em classe ou
grupos etc. [...] Em suma, a AD rompe com a concepcdo de sentido como
projeto de autor; com a de um sentido originario a ser descoberto; com a
concepcgao de lingua como expressdo das ideias de um autor sobre as coisas;
com a concepgao de texto transparente, sem intertexto, sem subtexto; com a
nogdo de contexto cultural dado como se fosse uniforme (POSSENT]I, 2009,
p. 359-360).

Desse ponto de vista, a lingua jamais se reduz a um “instrumento” de comunicagido ou
de expressao do pensamento — concepcdes que implicariam entender, respectivamente, que ela
exista fora do sujeito ou que o pensamento seja anterior a linguagem. A lingua € constitutiva
da subjetividade; antes de tudo, torna possivel a propria existéncia do sujeito.

Essa concepc¢do de lingua e de sujeito pode entrar em conflito com a “predigdo” de
praticas linguistico-comportamentais associadas a nacionalidades caracteristica do ensino de
linguas, que simula contextos frasais e de pequenas cenas seguindo scripts cristalizados dos
quais os falantes de uma lingua e de uma dada “cultura nacional” teriam dominio total.

De acordo com postulados da AD de tradi¢do francesa, nossa leitura de mundo — e, por
conseguinte, dos referentes que atribuimos as palavras nas redes de sentido que tecemos entre
elas — é balizada pelos grupos aos quais pertencemos e pelos discursos que frequentamos.
Assim, por um lado, os enunciados materializam o que pode e deve ser dito a partir de um dado
lugar discursivo, social e historicamente construido: sdo encarnacGes parafrasticas de discursos
gue se atualizam a cada tomada de palavra, com o poder de estabilizar memdrias. Por outro,
abrigam tensdes caracteristicas das injuncdes histdricas de um certo periodo e tém, também, o
poder de redefinir fronteiras nas redes constitutivas do interdiscurso.

Ao circular, esses enunciados se inscrevem em géneros discursivos, gque, juntamente

com outras préaticas — verbais e ndo verbais —, formatam comunidades e séo por elas formatados
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a cada escape e a cada permanéncia. Sua producéo e sua circulacdo obedecem a regimes de
genericidade socio-historicamente determinados, que seguem rituais mais ou menos rigidos,
conforme critérios linguisticos, funcionais, situacionais ou um conjunto desses fatores que, em
interacdo, definem uma tipologia discursiva — como, por exemplo, o discurso didatico.®

O material didatico (MD), entendido como “hipergénero” presente em diferentes épocas
da cultura letrada ocidental sob diferentes cenas genéricas — dentre as quais o livro didatico é
considerado, pelo menos desde meados do século XVII, o exemplo candnico (MUNAKATA,
2016) —, tem como principal caracteristica a funcdo didatica, como o proprio adjetivo
qualificador aponta. Tradicionalmente, essa fungdo implica um estatuto bem-definido da
instdncia autoral (detentora dos saberes a serem transmitidos e responsavel pela sua
formalizacdo material) e dos usuarios previstos: professores, que podem ser mais ou menos
auténomos em relacdo a organizacdo textual proposta, o sequenciamento etc.; e alunos, que, no
contrato previsto pela situacdo de comunicagao que o género engendra, devem se subordinar a
autoridade da instancia autoral e, em sala de aula, & autoridade professoral.

A reproducdo dessa hierarquia interlocucional constitutiva do didatico viabiliza a
manutencdo de valores caros a tradi¢do escolar de cada época — materializada, por exemplo, no
plano textual considerado adequado, em conformidade com uma abordagem pedagogica (que
pode ou ndo ser explicitada metalinguisticamente, como se discutird nos CAPITULOS 2 € 4), com
a adoc¢do de uma norma linguistica para o ensino, bem como em relagéo aos usos do material
considerados aceitaveis ou ndo.*

Por essa “natureza complexa”, 0s materiais didaticos configuram um objeto de pesquisa
com enfoques variados, uma vez que podem ser considerados em sua dimensao mercadolégica,

técnica e simbdlica:

A natureza complexa do objeto explica o interesse que o livro didatico tem
despertado nos diversos dominios de pesquisa. E uma mercadoria, um produto
do mundo da edi¢cdo que obedece a evolucdo das técnicas de fabricacdo e

% Cf. “O quadro genérico” em Maingueneau (2014 [2005], p. 229-246).

10 O que ndo supde a inexisténcia de subversdes em direitos e deveres previstos nas “circunstincias adequadas”
(MAINGUENEAU, 2014 [2005], p. 235) ao éxito de cada género discursivo. Bittencourt (1996), por exemplo,
registra indicios de transgressdes realizadas por alunos em livros didaticos brasileiros utilizados entre o século
XIX e XX — época em que, diferentemente de hoje (em que sdo considerados objetos “consumiveis” pelas
editoras), era um material, de certo modo, “sagrado”: “[...] escrever no livro didatico era uma contravencdo mas,
no convivio da sala de aula, alunos rabiscavam, acrescentavam informac@es, divagavam ou se comunicavam por
meio do ‘objeto sacralizado’. [...] Pelos escritos esparsos, marginais, pudemos observar alunos ‘bem-comportados’
e alunos rebeldes que, enclausurados na sala de aula, profanavam o objeto ‘sagrado’, caricaturavam os retratos de
‘homens-célebres’ espalhados pelas paginas dos livros, acrescentando bigodes, barbas, modernizando o vestuério
ou introduzindo outros acessorios. Nas margens do texto impresso, escreviam a lapis sonetos, desenhavam,
ilustravam seus sonhos, rearticulando seus interesses” (BITTENCOURT, 1996, p. 15-17).



capitulo 1: uma perspectiva discursivo-midioldgica |41

comercializagdo pertencente aos interesses do mercado, mas é também um
depositario dos diversos contelidos educacionais, suporte privilegiado para se
recuperar os conhecimentos e técnicas consideradas fundamentais por uma
sociedade em uma determinada época. Além disso, ele é um instrumento
pedagdbgico “inscrito em uma longa tradicdo, inseparavel tanto na sua
elaboracdo como na sua utilizacdo das estruturas, dos métodos e das
condicdes do ensino de seu tempo”.* E, finalmente, o livro didatico deve ser
considerado como veiculo portador de um sistema de valores, de uma
ideologia, de uma cultura (BITTENCOURT, 1993, p. 3, negrito do original).

Estudar materiais didaticos de lingua de um ponto de vista discursivo implica, portanto,
considerar sua historicidade, uma vez que, produzidos a partir de imaginarios de um
determinado periodo, constroem e estabilizam significados acerca de uma lingua
tradicionalmente associada a uma cultura nacional.

Isso equivale a dizer que o que avaliza uma dada discursividade como “material didatico
de PLE” é o enraizamento social de um conjunto de regularidades que ativa uma certa
instituicdo de fala. Assim como todo midium, definido como “matéria organizada” (MO) nos
termos instituidos por Debray (1995; 2000), sua producdo e circulacdo se relacionam
diretamente a matrizes discursivas, “organiza¢cdo materializada” (OM), do que decorre seu
entendimento como sistema dispositivo-suporte-procedimento que transmite discursos
(DEBRAY, 1995; 2000).

Na esteira de trabalhos recentemente produzidos numa area do discurso que focaliza
processos de mediacao editorial, entendidos como determinantes da producdo de sentidos e
constitutivos do funcionamento de objetos destinados a circulacédo publica, a metodologia desta
pesquisa consiste, portanto, em “conjugar OM/MO” e analisar os mundos éticos em que se

assentam e que reproduzem. Trata-se, portanto, de

[...] umateoria dos imaginarios que ndo dispensa 0s argumentarios; antes, leva
em conta dimensdes evocadas (sugeridas, suscitadas) pelo arranjo textual, das
quais emerge a voz garantidora do texto, a qual correspondem um corpo e um
carater fabulados conforme os modos de portar-se previstos numa dada
comunidade, de movimentar-se no espaco como participe de uma dada
organizacdo social (SALGADO; DELEGE, 2018, p. 376).

Nossa opcdo teorica pelo estudo de imaginarios de lingua e cultura em instrumentos de
ensino de portugués brasileiro decorre dessa relagéo inextricavel entre materialidade e memoria,

que pde em evidéncia o fato de que a relagdo entre a linguagem e o mundo néo é direta,

11 Reproduzimos a referéncia dessa citagdo tal como disponibilizada por Bittencourt: “CHOPPIN, Alain. L’histoire
des manuels scolaires : une approche globale. Histoire de I’éducation. Paris, INRP, n. 9, p. 1-25, dez. 1980”.
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“[...] mas funciona como se fosse, por causa do imaginario. [...] Dai seu efeito de evidéncia, sua
ilusdo referencial” (ORLANDI, 1994, p. 57, itdlico do original). Ainda que ndo seja exatamente
uma inovacao nas areas de Andlise do Discurso (AD) e de LA, esse nos pareceu um caminho
interessante para tratar o que consideramos uma das ramificacdes da transmissdo (DEBRAY,
2000) “da lingua” e “da cultura” brasileira destinada a exportagao.

Dizemos “ramifica¢do” por considerar que o ensino de PLE materializado nos diversos
objetos editoriais produzidos para formalizar esse ensino funciona como uma extensdo do
Estado brasileiro (assim como o exame de proficiéncia oficial brasileiro, o Certificado de
Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros — Celpe-Bras, como nota Diniz (2010)),
na medida em que sensibiliza o estrangeiro em relacdo a determinados aspectos identificados
como “o pais”, € ndo outros.

N&o ignoramos, entretanto, que muitas outras formas de transmissdo convivem com
esta, principalmente nos casos de imersao, em que, como o proprio termo usado pela LA aponta,
a transmissdo se da em todo o entorno de um certo sujeito empirico; no entanto, nos casos de
ensino-aprendizagem fora dos territorios nos quais a lingua é falada, a transmissao depende do
acesso a informacéo por plataformas e suportes gue restringem a experiéncia.

A esse respeito, Debray (2000) afirma o seguinte:

Na Franga, a ideia nacional perpetua-se pela bandeira e pelo toque de siléncio
em homenagem aos mortos, pelo tdmulo de Napoledo e pela estela da aldeia,
pela fachada da prefeitura e pelo domo do Panthéon — e ndo pela simples
leitura de manuais escolares e do predmbulo da Constituicdo. Nossos
lembretes ndo se reduzem ao que é dito e escrito. A aventura das ideias é
caleidoscopica (DEBRAY, 2000, p. 14).

Mas os “manuais escolares” — inscritos em uma tradi¢do que, a0 mesmo tempo que lhes
confere a autoridade, cobra seu preco nos cercos do dizer — necessariamente trabalham com
simbolos do que é consensuado (ou do que se busca consensuar) como 0 mais representativo
do “nacional”. Sdo as regularidades que caracterizam esse regime genérico que 0 avalizam
como fonte legitima de conhecimento e o tornam, portanto, um posto de observacao
privilegiado dessa construgéo discursiva.

O conceito de transmissé@o mencionado anteriormente é proposto por Debray (2000, p.
13) como “termo regulador e ordenador em razdo de um triplo nivel: material, diacrénico e
politico”. O filosofo diferencia transmissdo de comunicacdo para evitar atritos

epistemoldgicos; para nos, essa questao é igualmente importante por estabelecer um corte entre
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0 que é da ordem dos sujeitos empiricos (que se relacionam entre si ou com seu meio por
mensagens mais ou menos pontuais) e o que é da ordem de sujeitos histdricos (portanto,
tomados do ponto de vista de seu sujeitamento a ordem do discurso). Desse ponto de vista, em
se tratando de discursos e praticas institucionalizados, a transmissdo pode se aproximar da
definicéo discursiva de comunicagdo proposta por Krieg-Planque (2018, p. 42): “um conjunto
de saberes e habilidades (mais ou menos profissionais, mais ou menos intuitivos, mais ou menos
padronizados) relativos a antecipacdo de praticas de retomada, de transformacéo e de
reformulagdo dos enunciados ¢ de seus contetidos”, que pde em relevo estratégias discursivas
de producéo e de distribuigdo dos discursos no espago publico ao longo do tempo.

A transmissdo se inscreve num nivel material porque busca ultrapassar a concepgao de
comunica¢do como necessariamente relacionada ao “imaterial”, “aos codigos, a linguagem”
(DEBRAY, 2000, p. 13), considerados numa existéncia presumidamente “incorpérea”, para
plasmar uma mensagem que se faz heranga em corpos, lugares e objetos, transformados pelo
discurso no que, em AD, chamamos discursividades, pois inseparaveis dos imaginarios que

condensam, nos quais radicam. Afinal,

nédo existe linhagem espiritual que ndo tenha sido invengéo ou reciclagem de
marcas e gestos; ndo existe movimento de ideias que ndo implique
movimentos de homens (peregrinos, comerciantes, colonos, soldados,
embaixadores); ndo existe subjetividade nova sem objetos novos (livros ou
rolos, hinos e emblemas, insignias e monumentos) (DEBRAY, 2000, p. 14).

Também num nivel diacrdnico, porque a transmissdo se relaciona ao transporte de
“crengas, valores e doutrinas” no tempo. Enquanto a comunicag¢ado (tal como tradicionalmente
concebida) é “pontual ou sincronizante”, a transmissao ¢ “diacronica e caminhante”, ou seja,
“estabelece ligacdo entre os vivos € os mortos, quase sempre, na auséncia fisica dos
‘emissores’” (DEBRAY, 2000, p. 15). Na perspectiva aqui adotada, trata-se, portanto, de
producdo e manutencao de uma memoria.

Por fim, como a produgdo de uma memoria atua pela fixagdo de certos sentidos e ndo
de outros, produzindo balizas semanticas que condicionam as praticas sociais, a transmissdo
atua como “guardia da integridade de um nos, ela garante a sobrevivéncia do grupo pela partilha
entre individuos do que ¢ comum” (DEBRAY, 2000, p. 18). Sendo a escolha do que é comum

e partilhavel eminentemente uma decisdo politica, esta define-se como o terceiro nivel da

transmissao.
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No quadro tedrico delineado pelo filosofo, que o chamou de “midiologia”,*? a
transmissdo ¢ considerada nos processos de mediagdo, “[...] tudo o que faz meio na caixa preta
de uma producdo de sentido, entre um in-put e um out-put” (DEBRAY, 2000, p. 20). Sua
proposta abre caminho para questdes que nem sempre sdo consideradas nos estudos da
linguagem, mesmo especificamente nos estudos do discurso (que necessariamente trata do que
se pensava “exterior” a lingua na tradigdo saussuriana), pela relacdo que estabelece entre o
simbolico, as formas de organizacdo coletiva — que chamara de organizacdo materializada
(OM) — e os sistemas técnicos de comunicacdo — a “instrumentac¢ao”, chamada de matéria

organizada (MO) — como ponto de partida metodoldgico.** Em suas palavras,

[...] para resumir, dir-se-a que a arte de transmitir, ou de fazer cultura, consiste
na adicdo de uma estratégia com uma logistica, de uma praxis com uma
techné, ou ainda de um enderegamento institucional com uma instrumentagéo
semidtica (DEBRAY, 2000, p. 26).

O que Debray faz ao considerar midiuns como vetores de sensibilidade relacionados a
matrizes de sociabilidade é retornar, portanto, a nocdo de condi¢bes de producdo da AD,
invertendo o sentido do movimento tradicionalmente estabelecido nas préaticas de analise: o
foco passa da “nascente” para a “foz”, pondo em relevo que “[...] as produg¢des simbolicas de
uma sociedade no instante t ndo podem ser explicadas, independentemente das tecnologias da
memoria utilizadas no mesmo instante” (DEBRAY, 1995, p. 21). Por isso, para além de analisar
a materializagdo de determinados discursos nesses dispositivos, nos interessam também
perguntas relacionadas a propria composicao desses objetos editoriais (e das técnicas que 0s
fazem ser o que sdo) e sua funcdo na transmissao de imaginarios de lingua, de cultura e de pais,
herdeiras e reprodutoras de uma forma especifica da organizacdo coletiva, o Estado-nacéo.

Dessa perspectiva, compreenderemos o funcionamento dos materiais didaticos, matéria
organizada (MO), na relagéo que estabelece com certas institucionalidades de autoridade sobre
a lingua e a cultura “nacionais”, organizagdes materializadas (OM): o Estado, o exame de
proficiéncia Celpe-Bras — também uma extensdo do Estado-nagdo, como propde Diniz (2010)

—, a Academia... De modo resumido, os materiais produzidos com a finalidade de ensinar

12 Optamos por seguir a tradugao, ja estabelecida no Brasil, de “médiologie” como “midiologia”, apesar de apagar
exatamente a questio do “meio” (medio) e incorrer no risco de ser relacionada, de forma redutora, a questfes de
midia. Debray (2000, p. 21) afirma categoricamente que “Mediacdo ndo ¢ midia”, razdo pela qual o termo
mediologia nos pareceria mais apropriado.

13 Para um resumo atual da proposta, cf. “Qu'est-ce que la médiologie?”, disponivel em:
http://mediologie.org/presentation/. Ultimo acesso em: 27 jan. 2019.
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portugués brasileiro como lingua estrangeira, objeto de nosso interesse, obedecem a regimes
enunciativos especificos de ordem técnica e ideoldgica (categorias ndo excludentes) instituidos
por instancias que se condicionam mutuamente, em nivel local (normas e posicionamentos da
editora e/ou da instituicdo que os produzem, imaginarios de lingua, de cultura, de ensino e
aprendizagem da equipe editorial...), nacional (saberes produzidos pela academia, politicas
adotadas pelo Estado, direcionamentos de exames de proficiéncia oficiais, tradicdo editorial de
didaticos...) e internacional (conjuntura glotopolitica que determina o status da lingua a ser
ensinada, bem como a relacdo entre o Estado a que a lingua é associada'* e o Estado em que
seré ensinada...).

N&o pretendemos esgotar cada uma dessas instancias; tracaremos um panorama dessas
condicionantes e mostraremos seus tracos em materiais produzidos por falantes nativos de
portugués brasileiro com o intuito de mostrar sua relacdo com imaginarios de lingua e de cultura
que circulam atualmente no ensino de PLE.

A contribuicdo que gostariamos de dar € o tratamento discursivo de questdes
incontornaveis relacionadas a materiais didaticos e ao ensino de lingua (com foco no portugués
brasileiro) porque inerentes as condicdes de producdo desses instrumentos linguisticos, de
modo que, a partir do dialogo entre a AD e a LA — ja iniciado por outros estudos (REVUZ,
1998; CORACINI, 1999; DINIZ; STRADIOTTI; SCARAMUCCI, 2009; DINIZ, 2010;
JUDICE, 2013) —, combinado a uma abordagem que coloca a edi¢o no centro da produco de
sentidos (SALGADO, 2016b; 2019; MUNIZ JR., 2018; entre outros), sejam ampliadas as
possibilidades de manobra daqueles que trabalham com a formalizacdo material do ensino de
lingua e de cultura.

Esperamos contribuir, assim, com aspectos pouco investigados nas pesquisas de
materiais didaticos no que tange a relacdo do material linguistico com o extralinguistico
suscitada pelos meios e 0s materiais em que se inscreve, com foco nas praticas de textualizacdo

e nos indicios da heterogeneidade constitutiva de materiais que se supdem ‘“consensuados’.

1.2 o estabelecimento do corpus

O corpus foi constituido com base nos pressupostos metodolégicos da AD de tradigdo
francesa descritos anteriormente, de forma a viabilizar um estudo descritivo-interpretativo de

diferentes formalizagcGes materiais (matéria organizada, nos termos de Debray (1995; 2000))

14 O uso do singular, que identifica uma lingua a um Estado, é deliberado, e sera esclarecido mais adiante.
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do ensino de PLE de um determinado periodo e lugar em suas formas especificas de circulacdo
e na relagdo que estabelecem com matrizes discursivas (organizacbes materializadas)
constitutivas de suas condic6es de producdo.

Estabelecemos como recorte 0 ano de 2017 e os materiais produzidos e utilizados por
quatro instituicbes de ensino de portugués tradicionais de Buenos Aires, coletados durante
estagio de pesquisa realizado entre 2017 e 2018: o Centro Cultural Brasil-Argentina (CCBA),
o Centro Universitario de Idiomas (CUI), o Laboratorio de Idiomas da Universidad de Buenos
Aires (UBA) e a Casa do Brasil. Consideramos esse conjunto como uma série discursiva
sincronicamente representativa de diferentes midiuns e mundos éticos que compdem o0
hipergénero material didatico no campo do ensino de PLE.

Para dar conta de funcionamentos institucionais implicados em sua producdo e
circulacdo, recorremos a um cérpus complementar produzido a partir de entrevistas
semiestruturadas realizadas presencialmente em 2017 com coordenadores e diretores das
instituicdes que produziram parte dos materiais coletados e cuja transcricdo integral esta
disponivel no acervo digital do Grupo de Pesquisa Comunica — inscri¢fes linguisticas na
comunicacdo.®™ Os roteiros utilizados para a realizacdo das entrevistas estdo disponiveis nos
ANEXOS desta pesquisa.

Excetua-se desse conjunto de entrevistas com atores relacionados a instancia autoral e
institucional dos materiais o Portal do Professor de Portugués Lingua Estrangeira, cujos
responsaveis ndo conseguimos contatar pelos dispositivos de comunicacdo disponibilizados na
plataforma. Enviamos mensagens por meio da se¢do “Fale Conosco” da plataforma e por e-
mail, ao longo do més de julho de 2017, solicitando informagdes acerca das Unidades Didaticas
e do perfil dos visitantes registrados (509.336 em 29 de janeiro de 2018), porém néo obtivemos
retorno.

Além desses materiais, trataremos lateralmente também de outras discursividades que
funcionam como matrizes reguladoras da lingua, como o exame de proficiéncia Celpe-Bras —
politica linguistica inaugurada pelo Estado brasileiro em 1998 e direcionadora de abordagens
de ensino de PLE (cf. cApiTULO 2) —, e noticias pontuais veiculadas nas midias hegemonicas
em plataformas digitais sobre “a lingua portuguesa no mundo”, que, funcionando como rastros
e vetores de discursos que circulam no espaco publico, sdo eventualmente mencionadas no

decorrer da reflexdo como apoio para as analises.

15 Disponivel em: https://grupopesquisacomunica.wordpress.com/produtos/entrevistas/. Ultimo acesso em: 20 out.
2019.
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1.2.1 percurso de definigéo

No inicio desta pesquisa, dois objetos de estudo haviam sido selecionados:

e 0 conjunto de livros didaticos da colecdo Brasil Intercultural: lingua e cultura
brasileira para estrangeiros (daqui em diante colecéo Bl), o mais recente dentre
0s materiais indicados em lista elaborada pela Sociedade Internacional de
Portugués Lingua Estrangeira (SIPLE),® produzido em Buenos Aires pela Casa
do Brasil sob a autoria de Aline Moreira, Cibele Nascente Barbosa, Giselle
Nunes de Castro, Isalire Schréagle e Paula Monteiro Mendes, com coordenacéo

de Edleise Mendes, e cuja primeira edi¢do havia sido publicada em 2011;

e as unidades didaticas de Portugués Brasileiro disponibilizadas pelo Brasil (152
no momento da coleta) no Portal de Ensino do Professor de Portugués Lingua
Estrangeira (PPPLE), lancado em 29 de outubro de 2013 na Il Conferéncia

sobre o Futuro da Lingua Portuguesa no Sistema Mundial, em Lisboa.’

Postos em relacdo, estes materiais poderiam se revelar interessantes, uma vez que
constituidos por modos distintos de textualizacdo — aspecto relacionado as condi¢des de
producdo pouco estudado nos materiais didaticos de Portugués Lingua Estrangeira (daqui em
diante PLE), que enfatiza a alteridade constitutiva da “passagem do discurso ao texto”
(SALGADO, 2016b, p. 147) e que

[...] procura abarcar a condi¢do dindmica dos textos, na qual um conjunto de
praticas alimenta o sistema em que elas se instituem — algo diferente da nogédo
de texto mais corrente nas teorias textuais, em que o termo texto delimita o
objeto fundamental (SALGADO, 2016b, p. 196).

Nos interessava observar as implicacbes de producdo e de recepcdo de um livro
impresso, catalogado e distribuido para venda em varios paises, muito diferentes daquelas que

decorrem de unidades didaticas produzidas em formato PDF (Portable Document Format

16 A lista podia ser conferida na aba “Séries didaticas” do Portal da SIPLE disponibilizada no site da Sociedade
pelo menos até maio de 2019, quando a colegdo BI continuava sendo a mais recente das indicacfes. A pagina nao
estd mais disponivel, mas um print screen da tela esta registrado na figura 32 (cf. item 2.2 do CAPITULO 2).

17 Com informacdes da noticia publicada no Blogue do IILP — Instituto Internacional de Lingua Portuguesa em
30 de outubro de 2013. Disponivel em: http://iilp.wordpress.com/2013/10/30/ppple-esta-no-ar/. Ultimo acesso em:
06 maio 2019.
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[Formato Portatil de Documento]) e liberadas para reelaboracdo e uso ndo comercial sob a
licenga Creative Commons,*® facilmente baixaveis mediante um registro simples de usuario.®
Importava pensar esses materiais, portanto, na relacao estabelecida entre 0 material linguistico
e seus modos de inscricdo, ligados a praticas discursivas que influenciam diretamente seus
fluxos de circulacdo e leituras decorrentes.

Ao longo da pesquisa, notamos uma baixa interatividade dos usuérios e a
impossibilidade do mapeamento da circulagdo das unidades do PPPLE, como mencionamos
anteriormente. Decidimos, em certo momento, excluir as unidades didaticas do cérpus; no
entanto, posteriormente, levando em considerac¢do a importancia outorgada ao PPPLE para a
construcdo da lusofonia pelas instituicdes que abrigam esse projeto politico — como o Instituto
Internacional de Lingua Portuguesa (IILP) e, portanto, a propria Comunidade de Paises de
Lingua Portuguesa (CPLP) — e o fato de termos encontrado suas unidades disponibilizadas
como “Materiais Didaticos” no site da Rede Brasil Cultural — Divisdo de Promogdo da Lingua
Portuguesa (DPLP),2° mantido pelo Ministério das Relacdes Exteriores (Itamaraty), o Portal foi
mantido como parte integrante do corpus.

Como um segundo aspecto constitutivo das condicdes de producao desses midiuns dizia
respeito & conjuntura glotopolitica internacional em que esses materiais foram concebidos, para
observar 0 modo como ideologias linguisticas postas no debate publico entram em conflito
nesses materiais, bem como as suas implicac@es para o ensino e para a circulagao de imaginarios
de lingua e de cultura relacionados ao Brasil, fizemos um estagio de onze meses em Buenos
Aires entre marcgo de 2017 e fevereiro de 2018 sob supervisao da pesquisadora Elvira Arnoux?t.

Esse estdgio nos permitiu conhecer uma parte importante da producdo e a circulagdo de

18 De modo resumido, a licenca Creative Commons se diferencia de outros tipos de registro pela possibilidade de
0 autor especificar os pardmetros de compartilhamento e adaptacdo do material, mantido o direito de atribuic&o.
Seu funcionamento pode ser encontrado em: http://creativecommons.org/. Ultimo acesso em: 21 nov. 2016.

19 “Todos os materiais disponibilizados no PPPLE estardo ao abrigo de uma licenca Creative Commons (by-nc-
sa). Esta licenca permite que outros remixem, adaptem e criem obras derivadas sobre a obra original, desde que
com fins ndo comerciais, e obriga que atribuam crédito ao Portal e licenciem as novas cria¢cdes sob 0s mesmos
parametros. Toda nova obra feita a partir desta deverd utilizar a mesma categoria de licenciamento, de modo que
qualquer obra derivada, por natureza, ndo podera ser usada para fins comerciais” (IILP, 2017b).

20 Note-se que, a0 menos até a data de 3 de fevereiro de 2018, o “Portal do Professor” do hiperlink da pagina nio
correspondia ao Portal do Professor de Lingua Estrangeira (PPPLE) — tratava-se, seguramente, de um equivoco
entre duas plataformas de nomes semelhantes, mas com finalidades e publicos distintos. Em nova consulta no més
de setembro de 2018, verificamos que o erro foi corrigido. Atualmente, as Unidades passaram a ser
disponibilizadas na propria pagina do Itamaraty e organizadas por moédulos, diferentemente de sua disposi¢do no
Portal, que ndo tem sequéncia definida além dos niveis pré-estabelecidos (1, 2 e 3). Disponivel em:
http://redebrasilcultural.itamaraty.gov.br/material-didatico. Ultimo acesso em: 05 set. 2018.

21 O estagio foi financiado pela modalidade de Bolsa de Pesquisa de Estagio no Exterior (BEPE/FAPESP).
Agradeco a Profa. Dra. Elvira Narvaja de Arnoux pela disposi¢do permanente ao dialogo.


https://creativecommons.org/
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materiais didaticos de portugués brasileiro em Buenos Aires, cidade onde foi langada a colecéo
Bl, que ja compunha o corpus inicialmente definido.

O leque de materiais didaticos foi entdo ampliado para abranger essas producdes
bastante recentes de ensino do portugués brasileiro em circulagdo no ano de 2017, portanto em
relagdo interdiscursiva com a colecdo produzida pela Casa do Brasil. Assim, estabelecemos
como recorte 0 ano de 2017 e os materiais produzidos por quatro instituicdes de ensino de
portugués tradicionais da cidade (no sentido de que, a exce¢do do Centro Cultural Brasil-
Argentina (CCBA), todas atuam ha mais de 20 anos na area de ensino de portugués).??

A coleta dos materiais impressos e digitais se deu entre abril de 2017 e janeiro de 2018.
A seguir, descrevemos brevemente os materiais coletados e as instituigdes visitadas. Os dados
referentes a publicacfes e a numeros de inscritos em cursos foram fornecidos por coordenadores
e diretores de cada instituicdo entre os meses de junho e julho de 2017, por e-mail, ap6s as
entrevistas, e indicam o niumero de matriculados, sem necessariamente refletir a quantidade de

alunos que finalizaram os cursos.?®

1.2.2 uma proposta de categorizacao

Levando em consideracdo os suportes e a circulacdo prevista dos materiais coletados,

decidimos organiza-los em quatro categorias:

e materiais didaticos impressos de circulacdo institucional;
e livros didaticos de circulacdo institucional;
¢ livros didaticos de circulacdo publica; e

e unidades didaticas digitais de circulacdo publica.

A seguir, estabelecemos as principais caracteristicas de cada uma delas, estabelecidas a

partir dos materiais coletados.

22 Registramos, ainda, que ha numerosos cursos oferecidos em centros menos conhecidos e que oferecem aulas
para publicos especificos (geralmente empresarial). Dentre outros exemplos pode-se citar o VAI — Verde e
Amarelo Instituto, cujo portal esta disponivel em: http://www.verdeamarelo.com.ar/. Ultimo acesso em: 26 out.
2017.

23 Reitero o agradecimento aos coordenadores dos centros pela gentileza de terem concedido as entrevistas e
disponibilizado os dados solicitados: Neucilene Teixeira (CCBA), Fabricio Miller (Casa do Brasil), Carlos Pereira
da Silva (CUI), Marcia Braun e Angélica Rosa de Matos (Laboratorio de Idiomas da UBA).
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materiais didaticos impressos de circulacéo institucional

Esta categoria abrange materiais de circulacdo relativamente restrita, uma vez que suas
formas de publicizacdo, de aquisicdo (por meio de fotocdpias ou impressao) e de uso sdo
estreitamente relacionadas a informac0es disponibilizadas localmente nas instituicbes em que
séo produzidos e utilizados.

Editorialmente, estes materiais tém como caracteristica certa flexibilidade, com a
possibilidade de alteraces e adaptacdes por professores-autores a cada oferta de cursos de
acordo com demandas dos alunos e da instituicdo, seguindo tendéncias contemporaneas do
EALE (cf. item 3.1 do CAPiTULO 3). Sua producdo, entretanto, depende do conhecimento de
praticas e processos editoriais da equipe docente, que geralmente responde integralmente pela
sua realizacdo (seja por ndo haver possibilidade de contratacdo de servicos profissionais por
questdes financeiras, seja por um desconhecimento de sua necessidade), do que pode decorrer
uma auséncia de padronizacdo tanto em termos de abordagem utilizada (mais ou menos
estruturalista, por exemplo, conforme imaginarios do professor ou da equipe docente que
produz o material dos cursos pelos quais é responsavel), quanto em termos de padronizacao de
subdivisbes internas (secOes), referéncias a materiais externos, layout, diagramacdo e
ilustracdo, além de outros problemas de coesdo e coeréncia entre unidades e/ou niveis
decorrentes de processos de reelaboracdo em andamento ou de praticas de edicdo, de
estabelecimento do texto e de revisdo pouco especializadas (cf. item 3.4 do CAPITULO 3).

Materiais externos complementares (videos, audios, textos complementares etc.) podem
ser indicados sem explicitagdo de sua fonte, uma vez que sdo armazenados e organizados
localmente por professores em plataformas de acesso restrito ou em maquinas institucionais.
Por isso, as consignas das atividades podem, por vezes, referir-se a eles de modo genérico,
como se 1€, por exemplo, no seguinte trecho: “Compare as respostas obtidas na dramatizagdo
com as da pesquisa com argentinos e brasileiros (power point)” (CCBA, Ciclo de
Aperfeicoamento, Nivel Basico 1, p. 6, italico nosso).

Dos materiais coletados, dois se encaixam nessa categoria: as apostilas dos cursos
oferecidos no CCBA e o livro Chega Mais 1, da cole¢do Chega Mais! (daqui em diante colecéo
CM!) —sendo um livro de uso em sala de aula e um “Caderno de exercicios” —, e apostilas dos
outros niveis dos cursos oferecidos pelo Laboratorio de Idiomas da Universidad de Buenos
Aires (UBA). A seguir, tratamos deles e das instituicbes em que foram produzidos de forma um

pouco mais detida.
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apostilas de cursos (CCBA)

O Centro Cultural Brasil-Argentina (CCBA) foi fundado em 2013 ap0s o0 encerramento
de atividades da Fundacion Centro de Estudos Brasileiros (Funceb), que até entdo recebia
subsidios da embaixada brasileira. Como todos os centros culturais do Brasil no exterior, 0
CCBA trabalha exclusivamente com o ensino de portugués brasileiro e com a promocéao da
cultura brasileira e, conforme dados informados pela coordenadora pedagogica Neucilene
Teixeira em 2017,2* tinha em média 1.200 alunos por ano letivo desde sua fundagdo, em 2013,
além de 14 professores com vinculo empregaticio formal com a instituicéo.

O centro utiliza um material préprio nas aulas de PLE. A apostila do primeiro nivel
estava em processo de testes e de revisdo, com vistas a publicacdo em formato de livro impresso
de circulacéo interna. As versdes utilizadas nesta pesquisa foram disponibilizadas por e-mail
em formato PDF pela coordenadora em junho de 2017 e, posteriormente, impressas e
encadernadas para a realizacdo da pesquisa. Ainda ndo havia sido definido um titulo para a
colecdo, de modo que os materiais circulavam entre os alunos sob a forma de apostilas
fotocopiadas. Todos os niveis contém uma parte final, denominada “Material de apoio” e que
equivale, em outros materiais (como no Chega Mais 1 e no Brasil Intercultural), a cadernos
de exercicio, tradicionalmente produzidos separadamente do material principal.

O primeiro nivel, que havia sido reformulado e estava em fase final de testes no
momento da coleta, ¢, portanto, bastante diferente dos demais, com unidades mais padronizadas
e abordagem predominantemente baseada em tarefas, tendo como referéncia as grades de
avaliacdo do exame Celpe-Bras (cf. item 2.1.2 do capiTULO 2). Este primeiro nivel tinha como
previsdo de publicacdo, o final do ano de 2018, mas por questdes orcamentarias o prazo foi
estendido para 2020.%

24 Conforme informag@es disponibilizadas em e-mail recebido em 28 de julho de 2017.
250 CCBA aguarda a liberagdo de verbas por parte da DPLP do Itamaraty, conforme informag@es disponibilizadas
pela coordenadora em e-mail recebido em 15 de junho de 2019.
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figura 1 capas dos arquivos digitais das apostilas utilizadas no CCBA em 2017 (documentos de circulago restrita).

fonte: acervo de pesquisa da autora.

livro e apostilas da colecdo Chega Mais! (Laboratorio de Idiomas da Universidad de Buenos
Aires)

Segundo o site da instituicdo e suas coordenadoras, o Laboratorio de Idiomas ¢ o “tnico
centro oficial de ensino de idiomas™?® da Universidad de Buenos Aires (UBA) — ressalva feita
em clara oposicdo ao CUI) — e tem em média 500 alunos de portugués por semestre,
consideradas as aulas na sede central (préxima a Plaza de Mayo, localizada na rua 25 de Mayo,
em Buenos Aires, alocada em prédio antigo onde também sdo ministradas as aulas de outros
idiomas) e na Sede Puan da Facultad de Filosofia y Letras, localizada na rua Puan, no bairro
Caballito. Em 2017, contava com 16 professores de portugués, todos de portugués brasileiro.?’
O Laboratorio trabalha, também, com o ensino de alemé&o, arménio, chinés, coreano, espanhol
para estrangeiros, francés, guarani, inglés, italiano, japonés, lingua de sinais argentina (LSA),

mapuche, quechua e russo, conforme informa seu site oficial.®

% Informagao disponivel em: http://idiomas.filo.uba.ar/es/node/70. Ultimo acesso em 20 set. 2018.

27 Segundo dados fornecidos pela coordenadora Marcia Braun, por e-mail, em 29 de junho de 2017, alguns
professores dominam o portugués de Portugal, por terem estudado nesse pais, mas todos lecionam portugués
brasileiro.

28 O portal oficial do Laboratorio de Idiomas da UBA esta disponivel em: http://idiomas.filo.uba.ar/. Ultimo acesso
em: 20 set. 2019.
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A instituicdo produziu o livro Chega Mais 1, de autoria das coordenadoras e professoras
da instituicdo Angeélica Rosa Matos, Fernanda Flores e Marcia Mara Braun, que saiu em duas
edicdes (uma para o livro texto e outra para o livro de exercicios) com o selo UBA Idiomas,
além de outros niveis apostilados da colecdo. O fato de somente o primeiro nivel ter sido
publicado em livro deve-se a recusa das autoras em seguir imprimindo a colecdo na mesma
gréafica (Talleres Graficos de la Facultad de Filosofia y Letras), localizada na Sede Puén, depois

de um processo problematico de falta de mediacéo editorial (cf. CAPITULO 3).

INICIAL / LIVRO DE TEXTO

figura 2 livro e apostilas utilizadas nos niveis de 2 a 7 do curso de PLE do Laboratorio de Idiomas da UBA, ndo
publicadas pela grafica da UBA por recusa das autoras.

fonte: acervo de pesquisa da autora.

O livro texto e o caderno de exercicios (cuja capa é a mesma) podem ser adquiridos na
grafica da UBA ou em fotocopiadora localizada em frente a sede central do Laboratorio de
Idiomas. As apostilas dos niveis de 2 a 7 sdo fotocopiadas pelos alunos e restritas ao uso interno

da instituicéo.

livros didaticos de circulacao institucional

Esta categoria também abrange materiais de circulacdo relativamente restrita, uma vez
que suas formas de publicizacdo, aquisicdo e uso também sdo estreitamente relacionadas a
informagdes disponibilizadas localmente nas instituicdes em que s&o produzidas e utilizadas.
No entanto, diferentemente dos materiais descritos no subitem anterior, estes materiais estao
formalizados e registrados como livros (com ISBN), seguindo o formato portatil canénico do

cddice (com capa, miolo e contracapa), com pequena quantidade de paratextos (o que decorre,
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como veremos, da esfera de circulacdo prevista no momento de producgéo) e disponibilizados
para venda na instituicdo em que sdo produzidos, sendo utilizados como base dos cursos que
oferecem.

Editorialmente, tém como caracteristicas uma forma estavel, sem possibilidade de
alteracOes e adaptacOes a ndo ser em novas edi¢cBes. Assim como 0s materiais didaticos
impressos de circulagéo institucional, derivam, comumente, de projetos editoriais de baixo
custo, e dependem do conhecimento de praticas editoriais da equipe docente que responde
integralmente pela sua realizacdo (seja por nao haver possibilidade de contratacdo de servicos
profissionais por questdes financeiras, seja por um desconhecimento de sua necessidade). Por
isso, também nessa categoria sdo comuns falhas editoriais diversas, como auséncia de
padronizacfes em subdivisdes internas (secdes), em referéncias a materiais externos, além de
falhas de layout, diagramacdo e ilustracdo e outros problemas de coesdo e coeréncia entre
unidades e/ou niveis, também decorrentes de préaticas de edicdo, de estabelecimento do texto e
de reviséo pouco especializadas (cf. CAPITULO 3).

Assim como nos casos descritos anteriormente, 0s materiais externos complementares
(videos, audios, textos complementares etc.) também podem ser indicados sem explicitacdo de
sua fonte, uma vez que armazenados e organizados localmente por professores em plataformas
de acesso restrito ou em méaquinas institucionais. Um exemplo desse funcionamento no material
coletado inserido nesta categoria € o da atividade do livro Brasil Novos Caminhos (Ciclo

Basico, nivel 4) reproduzida na figura a seguir:

COMPREENSAO AUDIOVISUAL

CAV1- Veja o seguinte video 2 ou mais vezes.
Agora, faga a tarefa solicitada:

1) O nome do site para pessoas da terceira idade é?

a) () Diversaoidosos.com.br
b) ( ) Divertidosos.com.br
c) ( ) Divertinautas.com.br

a) Quem criou o site e como surgiu?

figura 3 atividade de compreenséo audiovisual com base em material complementar externo néo referenciado.

fonte: Silva et al. (2017d, p. 16).
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Dos materiais coletados, um se encaixa nesta categoria: a cole¢éo Brasil Novos Caminhos:
Portugués para Estrangeiros (daqui em diante colecdo BNC), de autoria de Carlos Pereira da
Silva, Eliane Castro, Marcelo Rifaldi e M6nica Burgos. A seguir, tratamos dela e da instituicdo

em que foi produzida de modo mais detido.

Brasil Novos Caminhos (Centro Universitario de Idiomas)

O Centro Universitario de Idiomas (CUI) € uma instituicdo que, conforme informa seu
site,?® surgiu ha vinte anos vinculada a Facultad de Agronomia da UBA mas que, conforme
informac@es obtidas localmente, hoje conta com investimento de capital privado. A institui¢éo
mantém o prestigio associado a relacdo que estabeleceu com a UBA por meio da publicizacdo
(em seu site ¢ em propagandas institucionais) do “selo” “UBA Certificados Oficiales”.** Além
de portugués, também trabalha com o ensino de aleméo, arabe, arménio oriental, chinés,
coreano, espanhol para estrangeiros, francés, grego moderno, inglés, inglés para pessoas surdas,
italiano, hebraico, hindi, japonés, latim, LSA, russo e linguas originarias (no site oficial do
centro constam guarani, mapuche, quechua, tehuelche, toba-gom e wichi).3

Desde 2018 o CUI passou a ser posto aplicador do Celpe-Bras, sendo, assim, a segunda
instituicdo privada da Argentina a conseguir esse credenciamento (a primeira foi a Casa do
Brasil). Segundo o coordenador da area de portugués, em 2017 havia uma média anual de 1.700
alunos inscritos em cursos regulares e empresariais de portugués brasileiro. O departamento de
portugués contava, entdo, com um total de 19 professores, duas coordenadoras pedagdgicas
(Monica Burgos e Eliane Castro, cada uma responsavel por uma equipe de professores) e um
coordenador académico (Carlos Pereira da Silva). No primeiro semestre de 2017, o Centro obteve
um total de 770 alunos inscritos nos cursos de portugués — nimero bastante inferior ao indice de
matriculas de quatro anos antes,*? quando eram cerca de 1.800 alunos, segundo dados informados
em entrevista com o coordenador pedagdgico.

O Centro produziu a colecdo BNC, publicada sob selo editorial proprio e dividida em
um Ciclo Baésico, composto de quatro livros (niveis 1 a 4), e um Ciclo de Consolidacéo,

composto de dois livros (niveis 1 e 2). Os livros estdo disponiveis para venda local e on-line no

29 O portal da instituicdo esta disponivel em: http://www.cui.edu.ar/institucional.php. Ultimo acesso em: 20 set.
2019.

%0 Institucionalizagdo a que o Laboratorio de Idiomas da UBA se contrapde interdiscursivamente ao afirmar-se
como “unico centro oficial de ensino de idiomas da UBA”, como mostramos anteriormente.

31 Informagdes coletadas na instituicio e por meio de informacdes veiculadas em seu site.

320 coordenador pedagodgico afirmou que a instituicdo chegou a ter 1.800 alunos e 40 professores de portugués
como lingua estrangeira em anos anteriores, quadro que comegou a mudar com a abertura do CCBA em 2013.
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site da Livraria Tirso,* cuja sede é localizada no proprio CUI. Embora disponivel para venda
digital, o coordenador a considera um material produzido para o uso restrito a instituicdo (cf.

CAPITULO 3).

® ESTUDIOSUPERIOR @CU |
1 ESTUDIOSUPE DE PORTUGLUES B enreui b =
Aimee @CUL = R @CUL  gowmane @CUI
Brasil Novos Caminhos
m Novos Caminhos Portugués para Estrangeiros
Portugués para Estrangeiros. CICLO BASICO | NIVEL 2 !n' asil ": m" “ic.mm
CICLOBASICO | NIVEL 1 CICLO BASICO | NIVEL 3 CICLO BASICO | 1115«

P oEstiost r:;mm SUI
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figura 4 capas dos livros da colecdo BNC, disponibilizados no site da
Livraria Tirso, onde podem ser adquiridos.

fonte: Silva et al. (2017d, p. 16).

livros didaticos de circulacdo publica

Esta categoria abrange materiais produzidos com vistas a circulacdo pablica e ampla,
ndo necessariamente vinculada as instituicbes em que sdo produzidas. Sua formalizacdo
material, assim como a categoria anterior, também segue a tradicdo do livro didatico no formato
portétil do cddice (com capa, miolo e contracapa). No entanto, geralmente conta com grande
quantidade de paratextos — que podem ser “interiores” (peritextos), como Apresentacao e texto
de quarta-capa, ou “exteriores” (epitextos) (cf. CAPITULO 4), associados aos materiais por
relacOes intertextuais explicitas, como manuais de uso destinados ao professor, sites proprios,
folders — que delimitam, metalinguisticamente, posicionamentos e usos esperados. S&o
registrados como livros (com ISBN) e disponibilizados para venda em locais e contextos
variados, sendo comumente produzidos profissionalmente por encomenda de editoras, sem
necessariamente ter relacdo com cursos especificos de lingua institucionalmente localizados, e

tendo sua distribuigdo terceirizada a empresas de logistica.

8  Os livros da colecdo figuram  no  site  da  Tirso  Libros em:  http://www.
tirsolibros.com.ar/listado.php?idioma=11. Ultimo acesso em: 27 out. 2019.
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Editorialmente, estes materiais tém como caracteristica uma forma estavel, sem
possibilidade, a curto prazo, de que sejam efetuadas alteracOes e adaptacées, que implicam um
alto investimento. S&o resultado de projetos editoriais complexos, de custo elevado, que
envolvem profissionais diversos do meio editorial: autores, especialistas, editores, preparadores
e revisores de texto, diagramadores, designers graficos, estidios especializados para a producao
de textos multimodais diversos (que servem de apoio as atividades propostas), consultores
juridicos da area de direito autoral, graficas etc. Devido a profissionalizacdo de sua producao,
tendem a ser altamente padronizados, de modo que falhas editoriais sdo raras e, em geral, ndo
comprometem a estrutura central do livro.

Materiais externos complementares (videos, audios, textos complementares etc.)
utilizados como base para atividades sdo disponibilizados em formato de CD (cada vez mais
em desuso) ou digitalmente, em plataformas de acesso publico ou restrito a usuarios registrados
que tenham comprado o material, e podem ser de producédo autoral ou de terceiros, com
indicacdo de fonte explicita.

Dos materiais coletados, apenas a colecao Bl, produzida pela Casa do Brasil, se encaixa

nessa categoria. A seguir, descrevemos brevemente essa instituicdo e a referida colecao.

Brasil Intercultural (Casa do Brasil)

A Casa do Brasil — Escola de Linguas foi fundada em 19903 e conta com ampla projecao
local, devido aos quase trinta anos de existéncia em Buenos Aires, e internacional, dadas as relacdes
que sua direcdo mantém com o meio académico e com a Sociedade Internacional de Portugués
Lingua Estrangeira (SIPLE), de cuja diretoria atual (2017-2019) o diretor-executivo da Casa,
Fabricio Miiller, faz parte.* Até 2018, era a Unica instituicdo privada aplicadora do Celpe-Bras na

Argentina® (nesse ano, 0 CUI também passou a ser posto aplicador). Trabalha exclusivamente com

3 Com informacgdes veiculadas no site oficial da instituicdo, disponivel em: https://www.casadobrasilar.com.
Ultimo acesso em: 20 set. 2019.

% Dados sobre os demais membros da Diretoria SIPLE 2017-2019 estdo disponiveis em:
https://www.siple.org.br/diretoria-siple-2017-2019. Ultimo acesso em: 20 set. 2019.

3 De acordo com o informativo publicado em 2017 no site do Inep, a Argentina tinha, entdo, seis postos aplicadores
do exame de proficiéncia oficial do governo brasileiro: dois em Buenos Aires (0 CCBA e a Casa do Brasil) e
quatro em outras provincias — na Universidad Nacional del Litoral (UNL), em Santa Fe, na Universidade Nacional
del Nordeste (UNNE), na provincia de Chaco, na Universidad Nacional de Cérdoba (UNC), em Coérdoba, e na
Facultad de Filosofia y Letras da Universidad Nacional de Cuyo (UNCuyo), em Mendoza. Disponivel em:
http://download.inep.gov.br/outras_acoes/celpe_bras/postos_aplicadores/2017/postos_
aplicadores_CelpeBras_2017.pdf. Ultimo acesso em: 10 ago. 2017.
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0 ensino de portugués brasileiro e, segundo informagdes fornecidas pelo referido diretor, teve 1.518
alunos matriculados no total de cursos em 2016.

Por meio do selo Editorial Casa do Brasil, produziu a colecdo BI, de autoria de
professoras da casa (Aline Moreira, Cibele Nascente Barbosa, Giselle Nunes de Castro, Isaure
Schrégle e Paula Monteiro Mendes) e coordenacdo pedagogica da pesquisadora Edleise
Mendes, professora doutora associada da Universidade Federal da Bahia (UFBA) e ex-
presidenta da SIPLE por duas gestdes consecutivas (2011-2013 e 2014-2016), reconhecida no
meio académico do PLE e também fora dele como especialista em ensino intercultural.

As primeiras versdes da colecdo sairam em 2011 como livros independentes; a partir de
2013, os niveis passaram a ser condensados em ciclos, da seguinte maneira: Ciclo Basico (niveis
1 e 2), Ciclo Intermediario (niveis 3 e 4) e Ciclo Avancado (niveis 5 e 6). Em 2019, foi
publicado o dltimo volume da cole¢do (Ciclo Avancado-Superior), de autoria da coordenadora
académica da série, ndo incluido nesta pesquisa pelo recorte temporal estabelecido.

A colecdo é amplamente divulgada em congressos de PLE, pela diretoria da Casa do Brasil e
pela coordenacdo académica (que ocupa com destaque a instancia escritor da gestdo autoral, como
discutiremos no subitem 3.5 CAPITULO 3), e € adotada em grande nimero de instituicdes pablicas e
privadas de ensino da Argentina e de outros paises latino-americanos, segundo informacoes
disponibilizadas no site oficial da colego, que tem autonomia em relacdo a instituicdo de origem.’

figura 5 imagem de divulgacéo da colegdo Bl disponibilizada em seu site ofiéial.

fonte: http://brasilintercultural.com.ar/. Acesso em: 20 set. 2018.

37 Recentemente, a colecdo comecou a ser vendida no Brasil pelo site da Editora Pontes, disponivel em:
http://ponteseditores.com.br/loja/index.php?route=product/search&search=brasil%20intercultural. Ultimo acesso
em: 20 set. 2019.
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unidades didaticas digitais de circulacao publica

Esta categoria decorre de praticas contemporaneas de producdo e circulacdo de materiais
didaticos por meios digitais. Diferentemente de periodos anteriores, em que a producéo de
materiais era restrita a instituicGes detentoras de meios técnicos para sua produgdo e impressao,
desde meados da década de 1990 as préaticas de edicdo se democratizaram significativamente,
de modo que, hoje, muitos professores produzem seus proprios materiais, podendo
eventualmente compartilhd-los em grupos profissionais hospedados em plataformas digitais
diversas, publicas e restritas (tais como redes sociais, sites de instituicdes privadas ou publicas,
blogs pessoais etc.).

Editorialmente, essas unidades tém como caracteristica comum a permanéncia da logica
do impresso em sua organizacdo e materializacdo, seguindo uma sequéncia de leitura linear
(como paginas de livro, por exemplo) e sendo geralmente disponibilizadas em formatos néo
editaveis, usualmente em formato PDF. Mantém independéncia tematica e sequencial, sendo,
por vezes, classificadas conforme niveis de proficiéncia, e podem ou ndo ter uma padronizacdo
em termos de estrutura (subdivisdes internas) e abordagem de ensino.

Assim como outros materiais descritos, elas dependem exclusivamente do
conhecimento de ferramentas de edigdo de professores-autores (que podem ou nao reivindicar
uma posicao autoral no documento compartilhado) e, por isso, geralmente apresentam layouts
simples e, eventualmente, problemas de coeréncia, coesdo e erros de digitacdo ou de outra
ordem, decorrentes de praticas de edi¢cdo pouco especializadas.

Textos multimodais utilizados como base para as atividades s&o reproduzidos a partir
de fontes variadas, originalmente digitais (noticias, propagandas, videos institucionais etc.
indicados por meio de hiperlinks) ou digitalizadas — em ambos os casos, sem medidas juridicas
preventivas relacionadas a direitos autorais — ou, mais raramente, produzidos de forma caseira.

Dos materiais coletados, encaixam-se nessa categoria as Unidades Didaticas do Portal
do Professor de Portugués Lingua Estrangeira (PPPLE), de que trataremos a seguir.
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Portal do Professor de Portugués Lingua Estrangeira (PPPLE)

Segundo a se¢do “O que ¢ o Portal”,*®

o Portal do Professor de Portugués Lingua Estrangeira / Lingua Ndo Materna
(PPPLE) é uma plataforma on-line, que tem como objetivo central oferecer a
comunidade de professores e interessados em geral, recursos e materiais para
0 ensino e a aprendizagem do portugués como lingua estrangeira / lingua néo
materna (I1LP, 2017b).

A tela inicial da plataforma exibe uma mensagem de boas-vindas ladeada por uma
composi¢do textual que coloca a “lingua portuguesa” no centro de um circulo formado pelos
nomes dos paises que integram a Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP) e cujo
logo esta situado na parte inferior da tela, junto com o logo do Instituto Internacional da Lingua
Portuguesa (IILP). Ambas sdo instituicbes responsaveis pela criacdo e difusdo do PPPLE.
Abaixo da mensagem de boas-vindas, as bandeiras dos paises funcionam como links para as
unidades didaticas digitais, produzidas por “equipes nacionais” indicadas na aba “Quem

somos”.®

m f conectar com o Facebook

nreLm

0 que é o portal? Quem somos? Conversa com o professor Areado professor Meus Roteiros Enviar proposta didatica Fale Conosco

Bem-vindo ao Portal do
Professor de Portugués Lingua

Estrangeira/Lingua Nao Lingua

Materna s Portuguesa

figura 6 tela inicial do Portal do Professor de Portugués Lingua Estrangeira (PPPLE).

fonte: http://www.ppple.org. Acesso em: 20 set. 2017.

38 Disponivel em: http://www.ppple.org/o-portal. Ultima consulta em: 07 set. 2018.
39 No CAPITULO 2 tocaremos em questdes glotopoliticas relacionadas a lusofonia.
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As abas informativas s@o de acesso publico. J& as unidades didaticas sdo de acesso
restrito a um login (vinculado a e-mail e senha fornecidos pelo usuério), com perfis que podem
ser facilmente criados a partir da disponibilizacdo de dados como nome, género, data de
nascimento, pais, cidade e e-mail, ou por meio de ingresso mediado pela plataforma Facebook
(como se vé no botao “Conectar com o Facebook™).

Ainda segundo o texto do Portal,

as Unidades Didaticas (UD) sdo unidades de trabalho desenvolvidas para o
ensino de portugués como lingua estrangeira/lingua ndao materna, com a
duracdo aproximada de 2 horas-aula. Cada UD é estruturada em etapas,
semelhantes em todas as UD dos diferentes paises, de modo a possibilitar
equivaléncia de carga horaria e de planejamento didatico; as UD exploram as
areas de desenvolvimento da leitura, da escrita, da oralidade e da analise
linguistica, sempre de modo integrado (I1ILP, Unidades Didaticas, 2017d).%°

As etapas mencionadas preveem: i) o estabelecimento de um titulo (por exemplo,
“Crendices e supersticdes”, como se 1€ na primeira pagina de uma unidade didatica que
reproduzimos na figura a seguir; ii) uma classificacdo em um dos niveis de proficiéncia (1, 2
ou 3, descritos na aba “Conversa com o professor”); e iii) 0 preenchimento de secfes pre-
definidas, que pode se concretizar de modos muito distintos, em termos de textualizagdo e
ilustracéo: situacdo de uso, marcadores, expectativas de aprendizagem, atividade de preparacéo,

bloco de atividades, extensdo da unidade e atividade de avaliacao.

40 Contetido ~ disponivel mediante acesso com login em http://www.ppple.org/
unidade-didatica/. Ultimo acesso em: 20 set. 2019.
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UNIDADE: Crendices e superstictes / Brasil

_ SITUACAO DE USO
Conhecimento sobre crendices e supersticdes.

MARCADORES
Cultura; Comportamento; Conhecimento.

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

- (Re)conhecer a cultura popular brasileira.

- Levantar hiptteses sobre a possivel origem das crendices e superstictes.
- Pesquisar a origem das crendices e superstigdes.

- Discutir sobre a influéncia das crendices e supersticdes na vida cotidiana.
- Compreender e produzir textos escritos.

ATIVIDADE DE PREPARACAO

Leia o texto.

SEXTR-FEIRA 13 GATO PRETO

77

8

79 =~

26 <0 2
7

LEITE COM MANGA

- s

QUEM PERPETUA CRENDICES

NAO EVOLUE NO TEMPO

Disponivel em: <piip.//4 bo DI0gspot com/-
51 3 * -

- >
Acesso em: Jun. 2014.
Agora, responda:

a) Vocé concorda com a frase do cartaz: “Quem perpetua crendices ndo evolue
no tempo"? Justifique.
b) Que supersticbes vocé conhece? Cite algumas.

figura 7 exemplo de formalizagdo material de Unidade Didatica do PPPLE (Brasil, Nivel 2).

fonte: https://www.ppple.org/unidade-didatica/crendices-e-supersticoes. Acesso em: 20 set. 2018.

Como se Vvé, o layout utilizado como base para a producdo das unidades é bastante
simples e a ilustracdo das atividades é comumente feita por meio da reproducdo de imagens
encontradas na Web, referenciadas por meio de hiperlink, ou de ilustracdes autorais pouco
profissionalizadas. Ndo sdo raros os problemas relacionados a aspectos linguisticos de niveis
variados (por exemplo, de ortografia, como se Ié na frase do cartaz, “Quem perpetua crendices
ndo evolue no tempo”, ¢ na pergunta da atividade, que reproduz a falha decorrente de
hipercorrecdo de uma forma verbal irregular) e, principalmente, de aspectos editoriais (como

ilustracdo, diagramacao, uso de cores etc.).
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Desde seu langamento, o PPPLE conta com 152 unidades didaticas disponibilizadas na
categoria “Brasil”’. Em levantamento realizado em 2017, constatamos uma desigualdade
significativa em termos de disponibilizacdo quantitativa de unidades por pais: na categoria
“Portugal”, por exemplo, eram disponibilizadas 70 unidades; em “Angola”, 13 unidades; em
“Mogambique”, 34; em “Timor-Leste”, 54; e em “Guiné-Bissau”, “Guiné-Equatorial”, “Sao
Tomé e Principe” ¢ “Cabo Verde”, nenhuma. Essa diferenga materializa questdes glotopoliticas
relacionadas ao poder econémico e simbdlico de cada pais, de sua relacdo com a lingua
portuguesa e com a CPLP que, dadas a sua complexidade e os condicionamentos produzidos
em contextos estrangeiros diversos, serdo somente mencionadas neste trabalho (cf. item 2.2 do
CAPITULO 2).

Inicialmente, haviamos decidido trabalhar com as 152 unidades disponibilizadas na
categoria “Brasil”. Posteriormente, devido ao recorte espacial e linguistico dos demais materiais
do cérpus, produzidos em Buenos Aires e destinados a falantes de espanhol, decidimos redefinir
0 recorte, reduzindo-o as 47 unidades disponibilizadas posteriormente no site do Portal e
categorizadas pelo PPPLE como “Portugués para Falantes de Espanhol” (PFE)* — categorias
que, embora ndo sejam relacionadas explicitamente ao Brasil, foram produzidas em curso de
capacitacdo realizado em outubro de 2014 em Buenos Aires por equipe que, dentre outros
integrantes, contou com a participacdo de algumas das autoras da colecdo Bl: Cibele Nascente
Barbosa (Ciclos Basico e Intermediério), Isaure Schrégle (Ciclos Intermediario e Avancado) e
Paula Monteiro Mendes (Ciclo Avancado).

Além de mais proximas do recorte espacial estabelecido nesta pesquisa, essas unidades
mostram, também, uma finalizacdo editorial de maior qualidade do que as disponibilizadas na
categoria “Brasil” (mantendo as caracteristicas estruturais estabelecidas pelo Portal no layout
pré-determinado), o que amplia suas possibilidades de uso e de circulacdo e, portanto, faz com

que sua andlise seja de maior interesse.

41 Até entdo, essas unidades estavam disponiveis na categoria “Outros paises”, sem nenhuma informacio adicional.
As informag@es sobre a equipe e o contexto de produgdo foram disponibilizadas somente em agosto de 2017, na
aba “Quem somos”, junto com informagdes sobre outras unidades. Disponivel em: http://www.ppple.org/quem-
somos. Ultimo acesso em: 10 nov. 2018.



| | ||’diuns e ensino

na area de portugués para estrangeiros

“Como apareceu um determinado enunciado, e ndo outro em seu lugar?”

(MICHEL FoucAuLT, A arqueologia do saber, 1969)

“Por que certas ideias — e ndo outras — tornam-se for¢as materiais?”’

(REGIS DEBRAY, Transmitir — O Segredo e a Forga das Ideias, 2000)
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A famosa carta de Pero Vaz de Caminha conta que, dentre outras acGes dos europeus
que vieram ter com as terras e povos originarios sul-americanos a época das “Grandes
navegagoes”, dois degredados foram deixados na “Ilha de Vera Cruz” para “aprenderem bem a
sua fala e os entenderem” (A CARTA..., s/d). A estratégia de colonizagdo do continente
comegou, assim, com a necessidade de se aprenderem as linguas majoritarias que aqui estavam
para mais facilmente se ensinar a lingua do colonizador, prética iniciada em 1553 na segunda
escola brasileira, o Colégio dos Meninos de Jesus de Sdo Vicente (ALMEIDA FILHO, 2012a).
Inaugurava-se, naquele ano, o ensino de portugués como lingua estrangeira no territorio
plurilingue que hoje chamamos de Brasil.

De la para c4, como se sabe, muita coisa mudou. A politica linguistica implantada pela
Coroa Portuguesa a partir do Diretorio dos indios, editado pelo Marqués de Pombal em 1757,
instituiu a lingua portuguesa como Unica lingua valida a ser usada na colénia, inflexdo que
marcou (ndo sem resisténcias) o inicio do desaparecimento das linguas gerais paulista e
amazOnica, de uso muito mais expressivo que 0 portugués, a época, e de numerosas linguas
autoctones — processo decorrente também do genocidio de populagdes indigenas, impulsionado,
posteriormente, por acontecimentos de ordem socioeconémica como a ampliacdo do uso de
mé&o de obra escrava africana e a migracao de portugueses durante o Ciclo do Ouro em Minas
Gerais.*

O imaginario hoje hegemonico de um Brasil monolingue, disseminado pela
democratizacdo da escolarizacdo e da producdo massiva de livros didaticos de portugués na
primeira metade do século XX, tem ai suas raizes, desenvolvidas a partir do modelo europeu (o
modelo “napolednico”) de constitui¢do dos Estados-na¢do consolidado no século XIX, que se
sustenta no tripé “um Estado, uma nagdo, uma lingua” (MONTEAGUDO, 2012).

Herdeiros desse processo, 0s midiuns produzidos para o ensino de portugués brasileiro
como lingua estrangeira partilham matrizes de sociabilidade (DEBRAY, 1995; 2000) que, ao
mesmo tempo, legitimam sua propria condicdo de existéncia. As relacdes estabelecidas podem
ser de alianca, produzindo um efeito de evidéncia que colabora para sua manutencdo, ou de
relativo conflito, mostrando tensGes que podem ser verificadas, mais amplamente, no

interdiscurso.

42 Para aprofundar essas questdes, cf. Faraco (2016); para um resumo, cf. “Brasil: historia, lengua y sociedad”,
introducéo feita por Carvalho e Bagno na Gramatica brasilefia para hablantes de espafiol (Sdo Paulo: Parabola
Editorial, 2015. p. 20-26).
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Neste capitulo, mostraremos indicios da materializacdo de matrizes que constatamos
como as mais significativas nos materiais coletados: o Estado-nagdo (principalmente na
instituicdo do imaginario do monolinguismo), a Academia (com foco em estudos da Linguistica
e da Linguistica Aplicada (LA) sobre “portugués”, EALE e PLE), a tradi¢dao dos didaticos (em
sua relacdo com o EAL e o0 EALE), o Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para
Estrangeiros (Celpe-Bras, exame que funciona como principal matriz para o estabelecimento
de abordagens de ensino em PLE) e a construcdo discursiva do portugués como lingua

internacional, no Ambito de discursos institucionais sobre a lusofonia.

2.1 midiuns: uma abordagem histdrica dos suportes de inscri¢ao

Como sublinhamos no CAPITULO 1, esta pesquisa tem como proposta metodoldgica o
estudo da relacdo estabelecida entre vetores de sensibilidade e matrizes de sociabilidade,
também designados por Debray como matéria organizada (MO) e organizacdo materializada
(OM), de modo que

a interacdo M.O./O.M. ou, ainda, a dialética suporte/relacBes, constitui o
ponto nevralgico do esquema proposto. Impossivel tratar separadamente a
instdncia comunitéria do dispositivo de comunicagdo, uma sociabilidade de
uma tecnicidade (DEBRAY, 2000, p. 35).

Dessa interacdo decorre o tratamento dos materiais didaticos que compdem o corpus
como midiuns, termo emprestado de Debray (1991; 1995; 2000) por Maingueneau (2016
[2005]) e de uso corrente na AD para referir discursividades diversas em seu funcionamento
como “sistema dispositivo-suporte-procedimento” (DEBRAY, 1995, p. 23).

Obijetos editoriais — particularmente os livros, com o0s quais as producdes voltadas ao
ensino de linguas tendem a se assemelhar em sua forma “final” desejada — tém sido estudados
historicamente a partir de duas perspectivas: como “mercadoria produzida para o comércio e
para o lucro” e como “signo cultural, suporte de um sentido transmitido pela imagem ou pelo
texto” (CHARTIER; ROCHE, 1995, p. 99). Ainda que cientes de que leituras multiplas podem
decorrer dos materiais, consideraremos, no presente trabalho, que existem protocolos de leitura
materialmente inscritos nos objetos editoriais (CHARTIER, 2011 [1985]) que permitem
depreender matrizes de sentido responsaveis pela producédo de imaginarios diversos (de cultura,

de lingua, de praticas de ensino-aprendizagem...), mobilizadas a partir de um lugar histérico
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ocupado por autores, coordenadores pedagdgicos (que assumem o papel de editores) e demais
membros da equipe editorial.

Nas palavras de Chartier,

por um lado, a leitura é pratica criadora, atividade produtora de sentidos
singulares, de significacbes de modo nenhum redutiveis as inten¢bes dos
autores de textos ou dos fazedores de livros: ela é uma “caca furtiva”, no dizer
de Michel de Certeau. Por outro lado, o leitor €, sempre, pensado pelo autor,
pelo comentador e pelo editor como devendo ficar sujeito a um sentido Unico,
a uma compreensdo correta, a uma leitura autorizada. Abordar a leitura é,
portanto, considerar, conjuntamente, a irredutivel liberdade dos leitores e os
condicionamentos que pretendem refrea-la (CHARTIER, 2002 [1982], p.
123).

A “leitura autorizada” e os condicionamentos que cercam sentidos possiveis adquirem
estatuto de maior importancia no caso de materiais didaticos por se conjugarem a prépria
finalidade de sua producdo. Ao se colocarem na posi¢do de “ensinar” algo, constroem uma
autoridade que se supde capaz de selecionar e organizar contetdos pertinentes em relacdo ao

objeto de ensino. Como afirmava Souza (1996) ha mais de duas décadas,

independentemente do livro didatico adotado ou da disciplina abordada, o que
se constata é que o livro didatico constitui um elo importante na corrente do
discurso da competéncia: é o lugar do saber definido, pronto, acabado, correto
e, dessa forma, fonte Gltima (e, as vezes, Unica) de referéncia (SOUZA, 1996,
p. 56).

Pela natureza epistemoldgica deste trabalho, que ndo propde um estudo etnografico a
partir de coleta de dados de uso dos materiais em sala de aula,*® trataremos de aspectos do
processo de producdo dos materiais por meio de dados obtidos em entrevistas com seus
coordenadores e focalizaremos a producéo de sentidos no cerco instaurado pelos procedimentos
de producéo do texto e pelos procedimentos de producéo do livro (CHARTIER, 2011 [1985]),
Ou seja, recursos textuais que tentam regular a produc@o dos sentidos na leitura dos objetos
editoriais selecionados, como paratextos, contetdos selecionados, sistematizac@es linguisticas,

por exemplo, e aspectos relativos a “maquinaria tipografica”, como a disposi¢ao e a divisdo do

43 Para um estudo de PLE na area de LA com dados coletados em sala de aula, nos estudos interdisciplinares de
discurso e EAL/EALE, cf. Coracini (1995). Na LA, para um estudo sobre dificuldades encontradas em sala de aula
por professores em formacdo em cursos de extensdo de PLE na UFSCar, especialmente sobre a producdo de
materiais didaticos pelos proprios professores, cf. Gomez (2018).
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texto, o design gréfico, a impressdo (questdes tratadas mais especificamente no CAPITULO 2
juntamente com outras relacionadas a aspectos técnicos da mediagéo editorial).

Assim, transpondo aspectos estudados pela historia do livro e da leitura para os casos
que analisaremos aqui, consideraremos os materiais didaticos como documentos histéricos
passiveis de serem abordados por um enfoque “[...] que retorna ao proprio objeto impresso, pois
traz em suas paginas e em suas linhas os vestigios da leitura que seu editor supde existir nele e
os limites de sua possivel recep¢dao” (CHARTIER, 2011 [1985], p. 95) — ou seja, objetos
portadores de discursos produzidos por uma equipe editorial num determinado momento
historico que indiciam imaginarios circulantes de lingua, de cultura e do proprio instrumento

de ensino.

2.1.1 regular a mediacao do simbolico, definir o que se transmite

A funcéo que os objetos editoriais tém de mediar a relacdo simbolica de leitores com o
real ndo é nenhuma novidade: “nossa relagdo simbolica com o real tem sido sempre mediatizada
por dispositivos e montagens” (DEBRAY, 1995, p. 146). Chartier e Roche, por exemplo,
resgatam a relevancia que 0s impressos sempre tiveram na “trama da historia social” europeia
por meio do mapeamento de “discursos que, num momento dado, tornam-se livros”
(CHARTIER; ROCHE, 1995, p. 100). Na perspectiva editorial dos autores, observar
quantitativamente a emergéncia, a ascensdo, a permanéncia ou o declinio de temas tratados na
producao impressa numa dada sociedade de leitores “permite encontrar, num quadro nacional,
0s progressos de uma cultura” (p. 100).* Logo se entende o porqué de a funcdo didatica dos
impressos produzidos em grande escala estar historicamente subordinada a autoridades
institucionais, em especial o Estado e a Escola (e, até meados do século XVIII, na Europa, a
Igreja),* zelando pela construgédo da nagéo e da cultura nacional.

No Brasil, o primeiro gesto governamental de regulacdo de objetos editoriais destinados
ao ensino (entdo restrito as elites nacionais) em lei foi formulado em 1929, com a criagdo do
Instituto Nacional do Livro. Ao longo da década de 1930, sob a politica do Estado Novo de
Getulio Vargas, a producao de didaticos se massificou, e instituiu-se a Comissao Nacional do

4 Um exemplo rapido dado pelos estudiosos ¢ a constatagio de uma “invasdo mistica” de livros religiosos na
Franca do século XVII, que mostra a consolida¢do do catolicismo no pais e, da mesma forma, seu declinio na
producéo parisiense durante o século XVIII, apontando uma “laicizagdo” que desembocaria, posteriormente, no
crescimento das obras dedicadas as ciéncias e as artes ¢ na “dominacdo de um universo dessacralizado”
(CHARTIER; ROCHE, 1995, p. 100).

4 Cf. Delgado (2017).
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Livro Didatico por meio do Decreto-Lei 1.006/1938), que, entre outras medidas, estabeleceu as
“causas que impedem a autorizagdo do livro didatico” em seu Capitulo IV, transcritas

integralmente a seguir:

Art. 20. N&o poderé ser autorizado o uso do livro didatico:

a) que atente, de qualquer forma, contra a unidade, a independéncia ou a honra
nacional;

b) que contenha, de modo explicito ou implicito, pregacdo ideolégica ou
indicacdo da violéncia contra o regime politico adotado pela Nacéo;

c) que envolva qualquer ofensa ao Chefe da Nacdo, ou as autoridades
constituidas, ao Exército, a Marinha, ou as demais institui¢ces nacionais;

d) que despreze ou escureca as tradi¢cGes nacionais, ou tente deslustrar as
figuras dos que se bateram ou se sacrificaram pela patria;

e) que encerre qualquer afirmacdo ou sugestdo, que induza o pessimismo
guanto ao poder e ao destino da raga brasileira;

f) que inspire o sentimento da superioridade ou inferioridade do homem de
uma regido do pais com relagdo ao das demais regides;

g) que incite ddio contra as ragas e as nagdes estrangeiras;

h) que desperte ou alimente a oposicdo e a luta entre as classes sociais;

i) que procure negar ou destruir o sentimento religioso ou envolva combate a
qualquer confissdo religiosa;

j) que atente contra a familia, ou pregue ou insinue contra a indissolubilidade
dos vinculos conjugais;

k) que inspire o desamor a virtude, induza o sentimento da inutilidade ou
desnecessidade do esforco individual, ou combata as legitimas prerrogativas
da personalidade humana.

Art. 21. Sera ainda negada autorizagdo de uso ao livro didatico;

a) que esteja escrito em linguagem defeituosa, quer pela incorre¢do gramatical
guer pelo inconveniente ou abusivo emprego de termo ou expressdes regionais
ou da giria, quer pela obscuridade do estilo;

b) que apresente o assunto com erros de natureza cientifica ou técnica;

) que esteja redigido de maneira inadequada, pela violagdo dos preceitos
fundamentais da pedagogia ou pela inobservancia das normas didaticas
oficialmente adotadas, ou que esteja impresso em desacordo com 0s preceitos
essenciais da higiene da visao;

d) que ndo traga por extenso o nome do autor ou dos autores;

e) que nao contenha a declaracdo do preco de venda, o qual ndo podera ser
excessivo em face do seu custo.

Art. 22. N&o se concedera autorizacdo, para uso no ensino primario, de livros
didaticos que ndo estejam escritos na lingua nacional.

Art. 23. N&o serd autorizado o uso do livro didatico que, escrito em lingua
nacional, ndo adote a ortografia estabelecida pela lei.

Art. 24. Nao poderd ser negada autorizacdo para uso de qualquer livro
didatico, por motivo de sua orientagdo religiosa (BRASIL, 1938).
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Essa primeira regulacéo dos livros didaticos atesta a importancia desses materiais na
producdo e na manutencdo de uma coesdo nacional, que pode ser constatada, por exemplo, em
proibicGes decorrentes de “atentados” contra simbolos, instituicdes e valores considerados
caros a nacao e na obrigatoriedade de adocdo da “lingua nacional” (a0 menos em materiais
utilizados no ensino primario).

Hoje, o maior exemplo contemporaneo dessa forca dos LDs esta na producdo e difusao
de livros didaticos pelos Estados-nacao. No caso brasileiro, foi langcado em 1985 o Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) para coordenar a compra e a distribuicdo dos livros pelo
governo brasileiro; a partir de 1996 — ano de implementacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB, Lei n® 9.394, de 20 de dezembro 1996) —, 0 Programa passou a
avaliar os materiais a serem utilizados no ensino publico, inclusive no Ensino Médio (a partir
de 2003) (CASSIANO, 2007), de modo a instituir diretrizes para a circulacao desses midiuns.

Para linguistas, desde entdo, houve conquistas expressivas na area de lingua portuguesa.
Na conjuntura brasileira do ensino do portugués como lingua materna, ha muito se debate a
hegemonia das gramaticas normativas — tradicionalmente apegadas a uma codificacdo
conservadora que teve como base a escrita de autores romanticos portugueses (BAGNO, 2001a;
FARACO, 2012b) — quando se aborda a sistematizacao linguistica, as quais, por muito tempo,
cumpriram o papel de “livros didaticos” no ensino de linguas estrangeiras (PAIVA, 2009). A
instituicdo do PNLD e, posteriormente, dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua
Portuguesa, publicados pelo Ministério da Educacdo (MEC) em 1998, fomentaram
abordagens de lingua mais alinhadas com os avanc¢os da area, passando a considerar fenémenos
de linguagem conforme usos constatados em pesquisas.

Contudo, estudos recentes mostram que ainda falta muito para que a educacédo
linguistica alcance o socialmente estabelecido*” — o que significa, em termos de discurso, que
as coercOes que fazem com que um material didatico seja, de fato, um material didatico no
imaginario hegemonico, no que tange a lingua,*® ndo correspondem as grades semanticas

fundamentais que definem esse objeto para linguistas, resultando na producgéo dos conhecidos

4 Sobre os avangos que os PCN produziram no ensino de PLM, cf. a primeira parte da Introdugdo de Dante
Lucchesi em Lingua e sociedade partidas: a polarizagao sociolinguistica do Brasil (Sdo Paulo: Contexto, 2015. p.
11-15).

47 Cf., por exemplo, analises de Bagno (2013) e Neves (2017).

4 A dificuldade da transmissdo do conhecimento produzido na academia para os materiais didaticos ndo é,
obviamente, um problema restrito a Linguistica. Na Historia, por exemplo, uma contribuicdo importante foi a
incorporacgdo de temas reivindicados por militancias negras no PNLD; porém, sua implementacdo também é lenta
e as reformulagBes ao longo dos editais mostram a tensdo entre distintas matrizes discursivas. A esse respeito, cf.
Garrido (2016).
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simulacros (MAINGUENEAU, 2008c) acerca de nossa profissdo: queremos “ensinar portugués
errado”, etc. Na area de portugués lingua materna (PLM), o famigerado caso do livro didatico
Por uma vida melhor® foi ilustrativo desse regime de funcionamento: a autora sofreu
retaliacGes publicas por um posicionamento de leve rompimento com uma tradicdo, o que
obrigou outras instancias autorais, como a coordenagdo pedagdgica da editora, e instituicdes
fiadoras, como 0 MEC, a divulgar esclarecimentos na midia.*°

Todas as intervengdes que se relacionam as linguas (e culturas tradicionalmente
correspondentes) constituem, assim, processos histéricos mais amplos, processos glotopoliticos
que participam da conformagéo, da reproducéo e da transformacéo das sociedades (ARNOUX,
2016). Isso equivale a dizer que, as linguas ndo existem “por si mesmas”, mas na interpretacao
produzida nos movimentos das sociedades: “[...] as linguas estdo intimamente atadas as
dindmicas histdrico-politicas e as construgcdes imaginario-ideologicas das sociedades em que
séo faladas” (FARACO, 2016, p. 9).

Os materiais de ensino de PLE ndo escapam a esses movimentos da conjuntura — muito
pelo contrario: instituem “as verdades” sobre o portugués em uma determinada época,
sustentadas na forca do impresso ou, mais recentemente, do digital institucionalizado (como no
caso do PPPLE e de dicionarios, vocabularios e plataformas diversas de “davidas de portugués”
on-line),% funcionando como vetores das matrizes de sociabilidade produtoras dos discursos-
fonte neles retomados e, eventualmente, reformulados.

Nossa atuacdo como professores e, muitas vezes, selecionadores ou produtores de
materiais didaticos &, portanto, parte constitutiva desse processo. Apesar disso, a formacéo que
recebemos nos cursos de graduacao em Letras e nos cursos de EALE ainda é bastante defasada
no que tange a conhecimentos da area das politicas linguisticas e, mais além, de seu
entendimento como prética glotopolitica em situacdes concretas®® — materializada, por exemplo,

na producao, na selecdo e no uso de materiais didaticos no ensino de linguas estrangeiras.

49 0 caso ocorreu em 2011 e foi amplamente divulgado nos meios de comunicagdo hegemonicos. Para uma anélise
da polémica a partir de uma perspectiva discursiva, cf. o artigo de Baronas e Cox intitulado “Por uma vida melhor
na midia: discurso, aforizagdo e polémica” e publicado na revista Linguagem em (Dis)curso (disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1518-76322013000100004&Ing=pt&ting=pt.  Acesso
em: 14 fev. 2018).

%0 A dificuldade da transmissdo do conhecimento produzido na academia para os materiais didaticos ndo é,
obviamente, um problema restrito a Linguistica. Na Histdria, por exemplo, uma contribui¢do importante foi a
incorporacgdo de temas reivindicados por militancias negras no PNLD; porém, sua implementacdo também é lenta
e as reformulacgdes ao longo dos editais mostram a tensdo entre distintas matrizes discursivas. A esse respeito, cf.
Garrido (2016).

51 No caso do portugués no marco da lusofonia, veja-se a producdo (ainda em andamento) do Vocabulario
Ortografico Comum (VOC) do IILP, lancado oficialmente no dia 12 de maio de 2017 com dados de cinco dos
nove paises da CPLP. Disponivel em: http://voc.iilp.cplp.org/. Ultimo acesso em: 10 set. 2017.

52 Cf. o preféacio de Oliveira na obra de Calvet (2007).



capitulo 2: midiuns e ensino na area de portugués para estrangeiros |72

o0 imaginario do Brasil monolingue

Por todo 0 mundo, habitantes de territorios delimitados por distintas fronteiras politicas
se viram, ao longo do tempo, coagidos a falar determinadas linguas em detrimento de outras
que pudessem ter como lingua materna, assim como a adotar modos de vida completamente
distintos daqueles que mantiveram por geragdes, principalmente apds a Revolugcdo Francesa,
berco do nacionalismo (FARACO, 2016; DARNTON, 1990). Se hoje o estabelecimento dos
territorios conforme critérios linguisticos parece “natural”, isso s6 foi possivel por meio de
processos historicos que comegaram no inicio do século XV; até entdo, nos territorios
medievais, era comum que grupos linguisticos diferentes convivessem contiguamente numa

mesma ‘“‘comunidade”.

A identificacdo das fronteiras politicas e linguisticas parece ter sido
introduzida de cima para baixo, de cortes reais a propriedades principescas,
conselhos municipais, aldeias etc. [...] Identificar fronteiras politicas com
fronteiras de lingua parece 6bvio do ponto de vista atual. No entanto, essa
identificacdo é o resultado de processos longos e muito violentos de
demarcagdo; populagdes foram linguisticamente unificadas por meio da
educacéo e da migracdo, e fronteiras territoriais foram deslocadas para separar
pessoas que pertenciam a diferentes grupos linguisticos (HIRSCHI, 2011, p.
105).%3

No caso brasileiro, a “surpreendente homogeneidade linguistica” do pais foi, também,
resultado de projetos politicos violentos e que visavam criar um Estado monolingue. Como
afirma Oliveira (2009 [2000]),

a historia linguistica do Brasil poderia ser contada pela sequéncia de politicas
linguisticas homogeneizadoras e repressivas e pelos resultados que
alcangaram: somente na primeira metade deste século, segundo Darcy
Ribeiro, 67 linguas indigenas desapareceram no Brasil — mais de uma por ano,
portanto (Rodrigues, 1993:23). Das 1.078 linguas faladas no ano de 1500
ficamos com cerca de 170 no ano 2000 (somente 15% do total), e

53 Traducéo livre de: “The identification of political and linguistic boundaries seems to have been introduced top-
down, from royal courts to princely estates to city councils to villages etc. [...] Identifying political borders with
language boundaries seems to be obvious from a present-day perspective. However, this is the result of a long and
largely violent process of demarcation; populations were linguistically unified through education and migration,
and territorial borders were shifted to separate people who belonged to different language groups” (HIRSCHI,
2011, p. 105).
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varias destas 170 encontram-se ja moribundas, faladas por populagdes
diminutas e com poucas chances de resistir ao avan¢o da lingua dominante
(OLIVEIRA, 2009 [2000], p. 2).>

Nesse quadro, a produgdo de instrumentos linguisticos como gramaticas e vocabularios
foi imprescindivel para a descricdo do tupi-guarani e, posteriormente, junto a disseminacéo de
objetos editoriais diversos (jornais e revistas de circulacdo nacional, por exemplo, e livros
didaticos no século XX), para a consolidacdo do portugués como lingua dominante no Brasil e,
tdo logo, para a conformacdo de uma identidade nacional brasileira. A disseminagdo do
portugués como lingua veicular se impds, portanto, em objetos impressos variados — processo
semelhante ao da formacdo dos Estados-nacdo europeus (especialmente nos séculos XVI e
XVII®® (JANSON, 2015), quando as linguas vernaculas que se tornariam “nacionais” passaram

a ser adotadas na escrita, antes restrita ao latim. Como observa Janson (2015),

as novas linguas nacionais [do processo de formagéo de estados-nacgao que se
iniciou no século X e terminou no XIX] nédo brotaram espontaneamente. Elas
foram deliberadamente criadas. As formas faladas frequentemente j& estavam
I& quando os novos Estados passaram a existir, mas o importante era obter o
que se percebia (e ainda se percebe) como uma lingua genuina, isto é, uma
lingua escrita com normas proprias, preferivelmente de status superior
(JANSON, 2015, p. 176, italico nosso).

Inscritas nessa memaria histdrica, as praticas de EAL contemporaneas também sao
herdeiras do nacionalismo do século XIX e do processo de consolidacdo dos Estados-nacao na
Europa. Esse é o paradigma que sustenta as politicas linguisticas internas, voltadas a unidade
nacional (por meio do ensino da lingua nacional a populacdo), e externas, direcionadas a difusao
linguistica e cultural de promoc&o dos paises na educacédo e nas midias ao redor do mundo (por
meio da divulgagdo “da lingua” e “da cultura” que se pretende associar ao pais).

A persisténcia do imagindrio do monolinguismo e da relacdo biunivoca
lingua/nacionalidade em materiais didaticos ndo causa surpresa, portanto, quando se considera

que a funcéo historica do livro didatico (daqui em diante LD) no ocidente é a da transmissao:

54 Além das linguas dos povos originarios, linguas de imigracdo também foram alvo de aces estatais repressoras,
notadamente durante o Estado Novo (1937-1945).

5 Cabe observar que o portugués se tornou lingua oficial do Reino de Portugal ja em 1297, “[...] um fato pioneiro
em toda a Europa”, como observa Bagno em nota de rodapé acrescentada ao texto de Janson (2015, p. 173, n. do

t).
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Transmitir é organizar, portanto, fazer territorio: solidificar um conjunto,
tracar fronteiras, defender e expulsar (“o proprio da unidade é excluir”,
prevenia Bossuet). O problema é que ja existe sempre territério. Dali,
precisamente, o esforgco politico exigido para desterritorializar os sujeitos
oriundos de alhures ou de ontem, antes de reterritorializa-los de outra forma
(DEBRAY, 2000, p. 28-29).

Nessa conjuntura, tanto no EALM quanto no EALE as nuances que envolvem as
diversas formas de habitar uma lingua se vinculam tradicionalmente a imaginarios
homogeneizadores de lingua e de pais (frequentemente associados a ideia de nagdo) que correm
0 risco de ser lidos como consensos plenos se 0s posicionamentos assumidos no processo de
producdo do livro ndo estiverem bem-delimitados. A indistin¢do entre lingua nacional, lingua
materna e lingua oficial,*® por exemplo — conceitos imprescindiveis para uma descricdo mais
acurada da realidade linguistica de qualquer pais —, ¢ uma constatagdo comum em materiais de
EAL, verificavel também nos materiais coletados para esta pesquisa.

Né&o séo poucos, alias, os equivocos resultantes da relacdo biunivoca direta entre lingua
e nacionalidade; a titulo de exemplificacdo reproduzimos, a seguir, o grafico disponibilizado
até recentemente pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep), responsavel pelo exame de proficiéncia brasileiro, o Celpe-Bras, acerca das

“nacionalidades” dos participantes:

Perfil do participante

Inscri¢des Por Nacionalidades

Portugués || 1394
Japonés|| 1169
ltaliano | 1329
Inglés || 1497
Francés J] 2188
Espanhol | 48478 |
Crioulo | 1291
Coreano | 1040
Chinés || 1299
Alemdo | 1168
0 10mil 20mil 30mil 40 mil 50 mil

*O grafico acima apresenta as nacionalidades mais frequentes das 117 encontradas no sistema de 2009/2 a 2016/1.

figura 8 grafico do Inep sobre “nacionalidades” dos examinandos do Celpe-Bras.

fonte: http://portal.inep.gov.br/acoes-internacionais/celpe-bras. Acesso em: 15 jan. 2018.

%6 Para um resumo desses conceitos, cf. Diniz (2010, p. 34-36).
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Como se pode observar, as linguas que os examinandos declaram como maternas no
formulério de inscrigdo no exame foram tomadas como parametro de “nacionalidade”.
Invisibilizaram-se tanto seus paises de origem — por exemplo, paises com populacdo majoritaria
falante de espanhol na América Latina, incluidos no grafico sob uma mesma “nacionalidade”
que pode ser lida como “espanhola” por um suposto “valor de origem” ibérico (LAGARES,
2013, p. 399) — quanto a propria diversidade linguistica inerente a categorias como “crioulo”,
notadamente, que ndo nomeia uma lingua especifica, mas sim um conjunto de linguas oriundas
de pidgins, e também “espanhol”, “portugués”, “francés”, “chinés”...

Esse grafico e os dados por ele mostrados atualizam o imaginario “um povo, uma lingua,
um Estado” (MONTEAGUDO, 2012; FARACO, 2016), que assegurou a hegemonia da
organizacdo do mundo em Estados-nacdo e que ainda os sustenta em nivel simbolico — no caso
do Inep, de modo flagrantemente inapropriado, se se considerar que se trata da pagina oficial
do Instituto responséavel pela producdo do exame nacional de proficiéncia de portugués
brasileiro e, mais amplamente, da producédo de politicas educacionais em diferentes niveis do
governo.

A exportacdo do portugués brasileiro como lingua que vale a pena ser aprendida porque
¢ “a lingua do Brasil” em materiais de PLE ecoa, portanto, processos histdricos que a tornaram
hegemonica pelos apagamentos produzidos; afinal, “[...] necessariamente determinado por sua
exterioridade, todo discurso remete a outro discurso, presente nele por sua auséncia necessaria”

(ORLANDI, 1994, p. 57). Como observa Oliveira (2009 [2000]),

conceber uma identidade entre a “lingua portuguesa” e a “nagéo brasileira”
sempre foi uma forma de excluir importantes grupos étnicos e linguisticos da
nacionalidade; ou de querer reduzir estes grupos, no mais das vezes a forca,
ao formato “luso-brasileiro”. Muito mais interessante seria redefinir o
conceito de nacionalidade, tornando-o plural e aberto a diversidade: seria mais
democratico e culturalmente mais enriquecedor, menos violento e
discricionario, e permitiria que conseguissemos nos relacionar de uma forma
mais honesta com a nossa prépria historia (OLIVEIRA, 2009 [2000], s/p).

Assim como outros materiais didaticos de linguas estrangeiras (os de francés, por
exemplo, que costumam associar a lingua a bandeira da Franga ou a Torre Eiffel, simbolos
nacionais massificados no imaginario exportado pelo pais), os materiais didaticos de PLE do
corpus coletado associam o portugués ao Brasil, seja por uma referéncia linguistica direta ou
indireta (Brasil Novos Caminhos: Portugués para Estrangeiros; Brasil Intercultural: lingua e

cultura brasileira para estrangeiros), seja pelas cores verde e amarelo escolhidas para compor
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a identidade grafica, que recuperam as cores da bandeira nacional brasileira e, portanto,
acionam memorias relacionadas ao pais (o caso do Chega Mais 1, da colegdo CM!). Como no

caso dos materiais analisados por Diniz (2010),

0 Brasil se constitui como marca-registrada porque se concebe, na posi¢édo do
locutor, que é essa a marca que o outro (0 estrangeiro) quer comprar.
Constitui-se, assim, um nicho no Mercado: a dos interessados pelo Brasil e,
em decorréncia, pelo portugués do Brasil. Estd em cena, portanto, um
“discurso de brasilidade”, isto ¢, uma complexa regido de sentidos que
configura um processo de identificacdo para a cultura, a lingua e o povo
brasileiros (DINIZ, 2010, p. 112, negrito do original).

Vejam-se, por exemplo, capas de materiais de que tratamos neste trabalho:

Rt ©CUI
|

Brasil

intercultural

g ¢ s ot s g

Ciclo Basico - Niveis 1¢ 2
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figura 9 capas de trés livros de ensino de portugués brasileiro para estrangeiros de ciclo bésico.

fonte: reproduzidas de Silva et al. (2017a); Matos, Flores e Braun (2015a) e Moreira et al. (2013).

Mais recentemente, podem ser observadas mudancas nesse funcionamento. Na
introdugdo da Gramatica brasilefia para hablantes de espafiol (CARVALHO; BAGNO, 2015),
por exemplo, os autores optaram por oferecer um panorama diacrdnico histérico e linguistico
sobre o Brasil, apontando dados histdricos e estatisticos sobre a conformacdo do Estado
brasileiro. No corpus coletado, embora a situacdo dos indios e dos negros brasileiros se restrinja
comumente a espagos de memoria de um passado fundador (como “origem” da nagao) ou de
acontecimentos historicos passados (como a escravidao no periodo colonial), ndo raro com
informacdes imprecisas reproduzidas de fontes digitais por vezes pouco confiaveis®” nos niveis

5" No sentido de se tratar, muitas vezes, de plataformas de baixo reconhecimento social, cujos “contetidos” ndo
passam por filtros obrigatdrios naquelas que assumem certo grau de institucionalizagdo.



capitulo 2: midiuns e ensino na area de portugués para estrangeiros |77

iniciais de ensino do portugués, em alguns materiais sdo propostas atividades cujos textos-base
dado informagdes relacionadas a conformacéo do Estado brasileiro monolingue e a situacao de
linguas minoritérias faladas no Brasil, ainda que se restrinjam a niveis mais avancados dos
Cursos.

Sobre essa memoria fundadora a que negros e indios brasileiros (bem como culturas e
linguas de ascendéncias africanas e indigenas) costumam ser relegados, veja-se, por exemplo,
0 seguinte excerto inicial do texto “A historia da Caipirinha” (sem autoria explicitada),®®
disponibilizado na Unidade 7, intitulada “Coisas nossas”, do Ciclo Avangado da cole¢do BI,

ilustrada na figura a seguir.

A cachaga, 0 “coragdo” da Caipirinha, é genuinamente nacional. Sua histdria remonta ao tempo da escrg, viddo
quando os escravos trabalhavam na producdo do agticar da cana de aguicar. O método jd era conhecido econsistia e
se moer a cana, ferver o caldo obtido e, em seguida deixd-lo esfriar em férmas, obtendo a rapadura, com q qual
adogavam as bebidas.

5 Ocorre que, por vezes, o caldo d dando ori um produto que se de i gacae
era jogado fora, pois néo prestava para adogar. Alguns escravos estab &, com isso, trabalhay,
mais entusiasmados.

@ Leia otexto aseguire, depois, faga o que se pede.

A histéria da Caipirinha

Mas com o passar dos tempos e o aprimoramento de sua produgdo, acabou atraindo novos consumidores de

vdrias classes sociais e a ter importdncia economica drio do Brasil colonia. Tal fato tornou-se uma ameacq aos
10 portug , poisa ira bebida tipica de Portugal efeitas a base das sobras da vinificacdo passou aser
menos ida e impy na colénia, enq a cachaga saia das senzalas dos escravos e se introduzia ndo

apenas nas casas dos senhores de engenho, mas também nas dos ricos portugueses que por aqui viviam.
Diante desta realidade, a venda da cachaca chegou a ser proibida na Bahia em 1635, sendo que em 1639 deu-sea
primeira tentativa de impedir o seu fabrico no Brasil. Na épocada i¢ do da corte portug 808 p
15 Rio de Janeiro, a cachaga jd era considerada como um dos principais produtos da economia brasileira. Em 1819 jd se
podia dizerque a cachaca era aaguardente do pais.

M de de i side op

q ip ia pela primeira vez para rotular este cocktail?
Caipira era o termo usado pelos paulistas que designava o habitante do interior e que segundo o diciondrio de
vocdbulos ifeiros de 1889 teria origi do tupi, "Caipora” ou "Curupira”. Caipora em uma
20 tradugdo literal do tupisignifica "habitante do mato". Curupira é um ente  fantdstico da mitologia popular brasileira, ]

um demdnio que vagueia errante pelo mato com os Pés voltados para trds. A cachaga misturada a alho e limdo
macerados e adocicado com mel silvestre era tido popularmente como um santo remédio na cura de gripes e
resfriados.

Talvez aqueles que ab deste santo édio acal vendo,

25 i pela mitologia nacional "Curupiri " a sua volta, e
tivesse surgido dai. da bebida “caipirinha”. A bebida passou de
remédio para cocktail, quando se trocou o mel pelo agucar, retirou-se
oathoda mist: limac , acachaga, além de
acrescentaro gelod mistura.

30 Bebida de sabor dcido, aroma citrico e paladar agraddvel dando
dgua na boca, a Caipirinha entrou em 1997 para o seletissimo grupo
de cocktails da 1. BA - International Bartender's Association, sendo
assim divulgada para mais de 50 paises e oferecida nos principais
carddpios de bares e restaurantes mais famosos do planeta,

* pelos maiores mestres d d i

istori 2013,
Texto Adaptado.

figura 10 “A histdria da Caipirinha” (BI, Ciclo Avangado).

fonte: reproduzida de Moreira et al. (2014, p. 90).

%8 Ao final do texto ¢ transcrito somente um hiperlink como referéncia na seguinte inscri¢io: “Disponivel em:
http://www.caipirinha.com.br/blog-caipirinha/historia-da-caipirinha. Acessado em dezembro de 2013. Texto
Adaptado.”.
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A cachaga, 0 “coragdo” da Caipirinha, ¢ genuinamente nacional. Sua historia
remonta ao tempo da escravidao quando os escravos trabalhavam na producéo
do aclcar da cana de aclcar. O método ja era conhecido e consistia em se
moer a cana, ferver o caldo obtido e, em seguida deixa-lo esfriar em formas,
obtendo a rapadura, com a qual adogavam as bebidas.

Ocorre que, por vezes, o caldo desandava e fermentava, dando origem a um
produto que se denominava cagaca e era jogado fora, pois ndo prestava para
adocar. Alguns escravos tomavam esta beberagem e, com isso,
trabalhavam mais entusiasmados.

Mas com o passar dos tempos e 0 aprimoramento de sua produgédo, acabou
atraindo novos consumidores de varias classes sociais e a ter importancia
econbmica no cenario do Brasil col6nia[...]

Caipira era o termo usado pelos paulistas que designava o habitante do interior
e que segundo o dicionario de vocabulos brasileiros de 1889 aparentemente
teria originado do tupi, “Caipora” ou “Curupira”. Caipora em uma tradugio
literal do tupi significa “habitante do mato”. Curupira é um ente fantéastico da
mitologia popular brasileira, um demonio que vagueia errante pelo mato com
0s pés voltados para tras. A cachaga misturada a alho e limdo macerados [...]
(Brasil Intercultural, Ciclo Avangado, p. 90, negrito nosso).

A bebida, também posta em destaque na cenografia produzida no layout da pagina, é o
tema das perguntas direcionadoras da atividade oral, proposta em seguida (“A cachaca e a
caipirinha sdo conhecidas em seu pais? Comente.”; “O texto afirma que a caipirinha é uma
marca do Brasil no mundo, vocé concorda com essa afirmacao? Justifique.”). As perguntas
passam ao largo da representacdo que o texto constroi dos negros escravos (que trabalhavam
“entusiasmados” depois da “beberagem”) na contextualizagdo histérica da origem da
caipirinha.

As Unicas atividades encontradas na colecdo BI (Unica colecdo de livros didaticos de
circulacdo publica que compBe o corpus) que tratam, de modo mais direto, de temas
relacionados a matrizes africanas e indigenas brasileiras estdo na Unidade 8, intitulada
“Heranga”, do Ciclo Intermediario (note-se que o proprio nome da Unidade, Heranca, delimita
um espaco histérico temporal anterior, do qual se sabe ou se apropria por meio de legados
transmitidos). Essa Unidade é aberta por discussdes que tém como base textos de Fernando
Pessoa e Machado de Assis sobre a lingua portuguesa como “patria” e 0 samba-enredo da
Mangueira de 2007, em cuja letra se 1é: “[...] A nossa lingua portuguesa / se misturou com o
tupi, tupinambrasileirou / mais tarde o canto do negro ecoou / e assim a lingua se modificou
[...]” (BL, Ciclo Intermediério, p. 121). Em seguida, prople-se a atividade exposta na Figura a

sequir.
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Brasil Intercultural: lingua e cultura brasileira para estrangeiros

a Observe as aquarelas de Jean Baptiste Debret(*) a seguir e responda:

Familia de um chefe Camaca preparando-se para uma festa [

Oque Debret pretendeu retratarem suas producoes?

Analise asimagens e depois as descreva. O que estd em destaque em cada uma delas?

Em sua opinido, os titulos das aquarelas sintetizam fielmente o que estd sendo retratado? Justifique-
Como asaquarelas de Debret se relacionam com o samba-enredo da Mangueira de2007?

2 - 4
Em sua cultura, existe algum/alguma artista que tenha refletido a historia do pais na arte? Qual
Fale um poucosobre ele/ela.

y 3 : 5t . scitada por Dom 2%
(*) DEBRET (sean Baptiste), pintor e desenhista francés (Paris, 1768 - id., 1848), membro da missdo de artistas franceses. 2 fee i e
i : io G Franga &m 237
;htgou a0 Brasil em 1816. Foi nomeado professor de pintura histdrica da Academia de Belas-Artes (1820). Regressandc G Frany o
ari - ; s
715, de 1834 0 1839, Viagem pitoresca e histérica ao Brasil, uma série de gravuras sobre aspectos, paisagens € COStumes do3

rasil, de vao" v
505085955
ra no: istori 2 | S
Za 5sa histéria do comeso do séc. XIX. Em suas telas retratou ngo apenas a paisagem, mas, sobretudo g sociedade Brasie
estacara forte presencadosescravos.

= . sdaptads
Fonte: Disponivel em- http./furarwt.sampa.art.br/biografias/debret/. Acessado em dezembro de 2012. TeXt2 s4apt

179

cento e vinte e dois

Brasil” (BI, Ciclo Intermedidrio, Livro do Aluno).

fonte: Moreira et al. (2014, p. 122).

figura 11 reproducéo de aquarelas de Jean Baptiste Debret (1768-1848) sobre “aspectos, paisagens e costumes do
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Dois dos quadros reproduzidos no livro reconstituem o periodo colonial por meio de
retratos artisticos de indigenas e negros nas cenas historicas validadas, que os inscrevem em
um passado fundador do pais. Uma atividade posterior (disponibilizada na pagina seguinte do
LD) mantém esse lugar de memoria ao afirmar, na consigna do exercicio proposto, que “O
Brasil recebeu muita influéncia de outros povos, ndo sé no idioma, mas também na cultura, nos
habitos e costumes cotidianos”, exemplificando “herancas presentes até os dias de hoje no

cotidiano do brasileiro” (BI, Ciclo Intermediario, Livro do Aluno, p. 123, negrito nosso).

} O Brasil recebeu muita influéncia de outros povos, nio s6 no idioma, mas também na
cultura, nos habitos e costumes cotidianos. Vejaa seguir o quadro que exemplifica algumas
herancas presentes até os dias de hoje no cotidiano do brasileiro.

Origem Habito )
lndigena O consumo de mandioca; o hdbito do banho didrio; dormir em rede;
Portuguesa As técnicas de cultivo e criacdo de animais; festas religiosas;
Espanhola As vestimentas préprias dos gatichos; a tourada (farra do boi);
i Francesa O teatro; as roupas usadas durante o século XVl pela elite;
3 . O uso dos instrumentos musicais como atabaques e tambores; a capoeira; i
3 Africana picante; o culto-afro; . ‘ e IR
] Japonesa O consumo de arroz;
] ltaliana O consumo de massas; festas na igreja.

Agora, com base no exemplo anterior, preencha o quadro a seguir com os habitos e/ou 8
costumes herdados por seu povo, indicando, se possivel, a sua origem. j
LA

figura 12 atividade sobre “influéncias de outros povos’ no cotidiano do brasileiro

fonte: reproduzida de Moreira et al. (2014, p. 123).

Esse “passado fundador” também aparece na primeira mencao a outras linguas e culturas
no material produzido na colecdo BNC, no Nivel 1 do Ciclo de Consolidacdo, que trata de
aspectos culturais regionais do Brasil.*® A primeira atividade, de interpretacdo e producéo
textual, é embasada em um texto informativo denominado “O Brasil de muitas falas”, Ginico
texto do volume que trata da questdo indigena e negra na historia brasileira. Sem autoria

explicitada, indica-se, logo abaixo do titulo, que trata-se de um “texto adaptado” de uma fonte

5 Também nesse volume sdo disponibilizados textos adaptados sobre cidades e estereotipias regionais (ex: “E
paulistano quando...”, “Ser mineiro”, “O carioca E. Antes de Tudo” (sic), “Galicho”, “Ser baiano”), cuja analise
comparativa em relacdo a representacdes sociolinguisticas em outros materiais (por exemplo, na unidade “Qué
qu’cé fal6?” de PFE do PPPLE), embora indique ser produtiva, serd objeto de trabalhos futuros, dado o recorte
estabelecido nesta pesquisa.
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digital, cujo link é transcrito ao lado da informacéo anterior.®® Ao se consultar a fonte indicada,
chega-se a edi¢do n. 6 de 2014 de uma revista portuguesa chamada Sotaques, de circulagdo
gratuita, descrita como “Uma revista cultural de promocao, comunicacdo e divulgacdo da
cultura Luso-Brasileira”. O texto reproduzido na atividade, no entanto, ndo esta disponivel na
edicdo indicada, nem sob o titulo apontado, nem sob outro nome, de forma que néo é possivel
acessar nenhuma informagéo acerca de sua autoria ou de alteragdes feitas no texto original. No

texto reproduzido no livro, 1é-se o seguinte:

A evolucdo e a origem dos diversos sotaques presentes no Brasil € o resultado
de uma mistura Unica em cada regido e identifica a origem de cada um dos
brasileiros. Os diferentes acentos ouvidos pelo territorio brasileiro sdo uma
das faces do caldeirdo cultural do pais, resultado da mistura de caracteristicas
de alguns povos. Pode-se dizer que essas diferengas comegaram junto com a
construcdo da propria lingua falada no territorio brasileiro.

[...] Tudo comecou com o contato entre o colonizador portugués, cujo sotaque
ja variava de acordo como a regido lusa, e os indios de diferentes grupos [...]
A partir do século XVII, ha entdo um contato maior com os africanos. Sao
contatos interétnicos que vdo mesclando a fala de diferentes matizes, até se
chegar ao refinamento do falar paulista, carioca, baiano.

Mas antes de chegar ao refinamento de, “a lingua brasileira” passou por
muitos processos e mudancas. Boa parte das diferencas comecou, no século
XVI, com o tréafico de escravos desde a Africa que nio falavam portugués e
que s6 aprenderam a lingua de ouvido, sem escola. Na auséncia de educacao
formal e com a mistura de idiomas, tornou-se comum e 0S negros
deixaram marcas definitivas.

Também neste século, comecaram a surgir diferencas regionais no portugués
do Brasil. A partir do século XVII, ha entdo um contato maior com 0s
africanos. A mistura dessas influéncias vieram se somar as imigracdes, que
foram gerando diferentes sotaques. Com certeza, o Brasil hoje comporta
diversos dialetos, desde 0s regionais até os sociais, ja que 0s ricos nao
falam como os pobres.

Como surgirdo as diferencas regionais do portugués brasileiro?

A Amazo6nia fala de um modo bem diferente do vizinho Nordeste. A raz&o
disso é que 14 quase ndo houve escraviddo de africanos. Predominou a
influéncia do tupi, lingua que néo era falada pelos indios da regido, mas
foi importada por jesuitas no processo de evangelizagao [...] (BNC, Ciclo
de Consolidagdo, Nivel 1, p. 5-6, negritos nossos).

Diversas observacGes podem ser feitas (para além de problemas decorrentes de falta de
revisdo textual, como pontuacdo inadequada e remissdes coesivas internas deficientes —

trataremos dessas questdes mais especificamente no CAPITULO 3). O imaginario monolingue se

80 Como consta no material: “Fonte texto-base: https://issuu.com/sotaques/docs/revista_sotaques_ n__
6_novembro” (BNC, Ciclo de Consolidagdo, Nivel 1, p. 5).

61 Como observaremos no CAPITULO 3, 0 acesso a links em impressos somente pode ser feito pela digitagdo manual
do endereco transcrito no material, num cruzamento de praticas impressas (de referenciacao) e digitais (hiperlinks)
ainda pouco compatibilizadas.
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\

materializa na referéncia no singular a “propria lingua falada no territorio brasileiro”, “a
lingua brasileira”, que silencia e restringe ao passado outras realidades linguisticas, resumidas
a influéncias causadas pela mistura de idiomas. Também se verifica um indicio de uma
concepcao de lingua que supde existirem linguas (ou dialetos) mais e menos complexos que
outros (o “refinamento” do falar paulista, carioca, baiano, da “lingua brasileira”), numa
progressao linear de evolugdo linguistica subentendida na constru¢do adverbial de tempo
(“antes de chegar ao refinamento...”), tese superada por estudos linguisticos e antropoldgicos
diversos. Além disso, as marcas (que ndo se explicita quais sejam) atribuidas aos negros
referem-se, além da “mistura de idiomas”, a “falta de educagdo formal”, omitindo-se a
informacdo de que a auséncia de estudo formal era a regra para a populagdo como um todo,
majoritariamente negra e mestica, apos o exterminio dos povos originarios (de que o texto nao
trata). Por fim, afirma-se que “a lingua tupi” “foi importada por jesuitas” para a regido norte,
0 que apaga o fato de que ali também havia uma lingua geral de base tupi (o nheengatu
amaz0nico), que, juntamente com a lingua geral paulista (a “lingua tupi” apontada no texto),
eram as duas linguas gerais majoritariamente faladas no territorio brasileiro até o Diretdrio
pombalino, a amaz6nica e a paulista, ramificacdes da familia linguistica tupi.

No entanto, algumas atividades vetorializam imaginarios que circulam, por vezes, em
relagdo de conflito com essa memoria historica relacionada a escraviddo® e a questdo indigena,
de modo amplo. Um dado interessante na colecdo BNC é o de uma atividade de leitura e
producdo textual que tem como base para atividades de leitura, compreenséo, producéo textual
e expansdo de vocabulario uma reproducdo de jornal do ano da aboli¢do da escraviddo e um
texto sobre “expressdes populares com origens ligadas a escravidao”, cuja fonte ¢ indicada em

link transcrito ao final do texto.®

62 Materializado também na iconografia, uma vez que as ilustrages de cenas cotidianas que acompanham textos
sdo majoritariamente de pessoas brancas; afrodescendentes, indigenas e imigrantes quase nao sao representados e,
quando o sdo, parecem restritas a essa temporalidade histérica fundadora.

83 Como consta no material: “Fonte: https://www.geledes.org.br/9-expressoes-populares-com-origens-ligadas-
escravidao-e-voce-nem-imaginava/” (BNC, Ciclo de Consolidagéo, Nivel 2, p. 22-23).
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figura 13 atividade voltada a expansdo do vocabulario com “expressdes populares com origens ligadas a escravidio”
(BNC, Ciclo de Consolidagdo, Nivel 2, Unidade 2).

m sua origem em um truque realizad? Fonte.htip /vww getede

do era uma por3

fonte: reproduzida de Moreira et al. (2014, p. 22-23).

Nessa atividade, chama-se a atenc@o do aluno para o fato de que, se a escravidao é “uma

2 ¢c

época que faz parte do passado”, “possui ainda forte influéncia na atualidade”. Das expressoes
mencionadas, a mais “transparente” a leitura nos dias de hoje, talvez seja “Disputar a nega”,
cuja matriz discursiva € recuperavel nos proprios referentes que mobiliza (“disputar” e “nega”),
e, talvez por isso, recebe o comentario condenador do enunciador: “Possui sua origem nao s
na escraviddo, como também na misoginia e no estupro (o que espanta que até hoje seja usada
com tanta naturalidade)”.

A autoria do texto ndo € identificada no LD, tampouco sua origem institucional — a ndo
ser pelo link transcrito que remete a pagina do Portal Geledés — Instituto da Mulher Negra.
Acessando a fonte indicada, verifica-se que o texto foi publicado originalmente no portal
Hypeness e reproduzido pelo Geledés, organizagdo da sociedade civil que trata de questdes
relacionadas a género e raca. Essa inscricdo localiza o texto numa interdiscursividade que
dialoga com outros materiais alinhados a posicionamentos de movimentos negros e feministas

contemporaneos, a qual o aluno somente tera acesso se estender os contetdos do link por conta
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prépria, uma vez que a dimenséao autoral e institucional estdo apagadas na reproducéo feita e 0
link disponibilizado no impresso ndo é, de fato, interativo, como observaremos no CAPITULO 3.

Atividades diversas propostas pelo material do CCBA, principalmente no Nivel
Avancado 11, rompem de forma radical com essa tradicdo, extrapolando essa dimensao histérica
da formacdo da sociedade brasileira e introduzindo discussdes contemporaneas sobre raca,
identidade e politica nos textos-base de atividades diversas (seja de compreensdo e producdo
textual ou de exercicios mais estruturalistas de conjugacdo verbal e de preenchimento de
lacunas disponibilizados no Material Complementar).

Muitos exemplos poderiam ser reproduzidos; o mais significativo talvez seja o da
atividade que tem como texto-base a seguinte noticia:

Unidade 1
Brasil dara internet a indios, quilombolas e pescadores.

Servigo de conexdo sera gratuito, mas estados precisardo fornecer os PCs.

BRASILIA - O Brasil vai oferecer conexao gratuita a internet por satélite para tribos

indigenas da A_mazc'mia € para outras comunidades, em mais um esforgo para combater o
desmatamento ilegal da floresta.

"E uma forma de abrir comunica
quebradores de castanhas, pescadore
do Meio Ambiente, Marina Silva.
suas areas", disse ela.

¢des entre as comunidades indigenas, quilombos,
s ribeirinhos e o resto da sociedade", disse a ministra
"Essas comunidades s@o os verdadeiros protetores das

Pao projeto levara a internet sem fio a 150 pequenas comunidades da Amazoénia, do

r_\tanal e do sert?q nordestino. Muitas dessas comunidades vivem isoladas devido a falta
de infraestrutura basica, como estradas.

Contribu.ilr com a preservagdao do meio ambiente é um dos principais objetivos do
progran:a. .A Interngt nos ajudou a trazer a policia quando houve desmatamento ilegal na
reserva”, disse Benhi Piyanko, que vive numa reserva habitada por 500 indios ashaninka no

qure. "Conseguimos passar a mensagem bem amplamente, atingimos até o presidente",
afirmou.

O governo fed_eral vai entrar com o acesso a internet, mas cabera a prefeituras e
governos estaduais conseguir os computadores.

Lideres indigenas apoiam o programa, mas temem que os computadores possam destruir
as culturas dos mais de 200 povos nativos, disse Ailton Krenak, membro da Rede de Povos
da Floresta. "Nao gosto de computadores, mas também nao gosto de avides. O que se pode
fazer?", questionou.

Fonte: Estado de Sao Paulo, 30 de margo de 2010

108 00000QQCQCQCQCRRCTCECCECSSS

figura 14 texto “Brasil dara internet a indios, quilombolas e pescadores”

fonte: reproduzida de CCBA (2017¢, p. 58).

O contraste entre esse texto e o imaginario redutor, por vezes idealizado, de povos
indigenas (comumente estereotipicamente tratados no singular em discursos didaticos diversos,
muito difundidos, por exemplo, em atividades comemorativas do “Dia do fndio”) ¢ evidente,

por exemplo, ao tocar na omissdo historica do Estado brasileiro em relacéo a essas populagdes,
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na maior parte dos casos isoladas devido a falta de infraestrutura e de assisténcia estatal (e ndo
por uma decisdo soberana), e na mudanga paradigmatica ocorrida na década em que a noticia
foi produzida (sua publicacdo é de 2010), constatavel na fala reproduzida na noticia em que
uma lideranca da etnia ashaninka aponta a importancia do fornecimento de conexao por satélite,
implementada pelo Ministério do Meio Ambiente na gestdo daquele periodo, para que
comunidades da Amazoénia pudessem, por exemplo, denunciar de forma mais eficaz
ilegalidades cometidas em reservas.

Além da inovacao tematica, a reproducdo de falas de liderancas indigenas (ainda que
escassas € em uma noticia de jornal transmidiada) também é uma novidade em materiais de
PLE. Em geral, textos informativos que embasam atividades (excetuando-se textos
multimodais, como videos) sdo tecidos por construcdes narrativas ou argumentativas que dao
pouco espaco para a manifestacdo direta de outras vozes em suas proprias formas de dizer-se —
um caminho interessante para a producdo de atividades em niveis de proficiéncia mais altos.
Alids, algumas atividades solicitam ao estudante a simulagdo do ponto de vista dos nativos
acerca do “descobrimento” do Brasil. E o caso de uma atividade de “bate-papo” proposta apos
a leitura de trechos da carta de Pero VVaz de Caminha na apostila Chega Mais 5 (Unidade 2, p.
40-41), em que se pergunta o seguinte: “O que sera que os indigenas pensaram? Quais terdo
sido suas impressdes?”; “Se os indigenas tivessem escrito um registro desse primeiro encontro,
como ele seria?”.

Também pode ser verificado em alguns textos reproduzidos nos materiais 0 imaginario
etnocéntrico que relaciona “tecnologia” e “desenvolvimento” a sociedade branca ocidental,
ignorando a complexidade propria de outros sistemas técnico-culturais. E o caso do excerto de
uma reportagem da ISTOE reproduzido “sem acentos” (para que o aluno o acentue) na mesma

unidade do material de apoio do Nivel Avancado 2 do CCBA:

[...] Quinhentos anos apos o descobrimento, o Brasil abriga brasileiros que
ainda ndo foram descobertos. Mantiveram-se afastados de todas as
transformacdes que aconteceram no Pais e ndo tem nenhuma relagdo com
outros grupos indigenas. Em pleno seculo XXI, ainda vivem de caca, pesca
(alguns tem pequenas lavouras), ndo falam portugues, nunca viram
televisdo, carro ou bicicleta. O unico contato com a tecnologia e o ronco
dos avioes e 0s barcos da Funai. Dos 210 povos indigenas remanescentes no
Brasil, 55 vivem isolados da civilizacdo desde a epoca da colonizacdo. Sabe-
se de sua existencia atraves dos vestigios que deixam na mata, de informacdes
de comunidades ribeirinhas e de imagens aereas de suas malocas (CCBA,
Nivel Avancgado 2, p. 59, negritos nossos).
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Nesse tipo de exercicio, o foco do aluno esta na realizacdo do que foi pedido, mas sua
atencdo periférica apreende sentidos construidos na materialidade das formulagdes, ainda que
ndo constituam, “[...] a principio e aparentemente, o primeiro ¢ verdadeiro objeto do dizer”
(KRIEG-PLANQUE, 2018, p. 134, itdlico do original). Assim, na afirmag¢ao “[...] ainda vivem
de caga”, o advérbio temporal subentende a existéncia de uma progressao civilizacional linear;
do mesmo modo, a afirma¢do “o Unico contato com a tecnologia é o ronco dos avifes e 0s
barcos da Funai”, posta em relagdo com as oragdes negativas anteriores, “ndo falam portugués,
nunca viram televisdo, carro ou bicicleta” instituem uma logica de falta e um subentendido
acerca do espectro semantico de “tecnologia”, determinado de forma redutora as aparelhagens
produzidas pela industria ocidental.

Por fim, do ponto de vista de discursos relacionados a situacao linguistica dos povos
originarios em sua relacdo historica com o Estado brasileiro e o estabelecimento do portugués
como lingua nacional, um exemplo interessante de texto usado como base para atividades de
compreensdo e interpretacdo textual se encontra, também, no dltimo nivel de formacéo de
cursos oferecidos no CUI: intitulado “Os indios”, ¢ adaptado de um texto da Fundagao Nacional
do indio (Funai), instituicdo indicada como autora.® Veja-se um excerto do texto tal como

reproduzido no livro didatico:

[...] Hoje, no Brasil, vivem mais de 800 mil indios, cerca de 0,4% da populagéo
brasileira, segundo dados do Censo 2010. Eles estéo distribuidos entre 683
Terras Indigenas e algumas areas urbanas. Os indios sobrevivem. Ndo apenas
biologicamente, mas também do ponto de vista das tradi¢Bes culturais. Hoje,
os cerca de 220 diferentes povos somam mais de 800 mil pessoas, que falam
180 linguas distintas. [...] No que diz respeito a identidade étnica, as mudangas
ocorridas em varias sociedades indigenas, como o fato de falarem portugués,
vestirem roupas iguais as dos outros membros da sociedade nacional com que
estdo em contato, utilizarem modernas tecnologias (como cameras de video,
méaquinas fotograficas e aparelhos de fax), ndo fazem com que percam sua
identidade étnica e deixem de ser indigenas [...] (BNC, Ciclo de Consolidagéo,
Nivel 2, Unidade 2, p. 46-47).

No excerto, as sociedades indigenas e suas linguas sdo mostradas como integrantes do
presente historico do pais — retratado em dados oficiais —, cujas contradi¢des remontam ao
periodo de colonizagdo, mas também se abrem para questdes sociopoliticas que hoje estdo em

discussdo em outros espacos discursivos.

64 Referido como “Texto Adaptado. Fonte texto-base: http://www.funai.gov.br/indios/conteudo.htm#HOJE”
(BNC, Ciclo de Consolidagao, Nivel 2, Unidade 2, p. 46-48). O link referenciado no material ndo estd mais
disponivel, ndo sendo possivel resgatar o texto original que serviu como base para a adaptacéo didatica. A Ultima
tentativa de acesso foi realizada em 10 out. 2019.
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a especificidade dos midiuns de LE

Como os dados analisados até aqui mostram, o LD, como cena genérica emblematica
dos materiais didaticos, € um vetor sociocultural de importancia, acima de tudo, por sua vocacgao
para a estabilizacdo dos sentidos, ou seja, a producdo e a cristalizacdo (eventualmente,
produzindo deslocamentos) de imaginarios que déo coesao social as comunidades nas e para

as quais sao produzidos. A esse respeito, segundo Judice,

cada autor, ao criar seus proprios textos e ao selecionar textos de outros
autores para incluséo nas ligbes/unidades do material de ensino que elabora,
recorre a representacbes do objeto focalizado (no caso, da identidade
articulada a lingua e a cultura-alvo) que sdo compartilhadas por seu grupo
social, e, a0 mesmo tempo, da insumo para que o leitor, inscrito nesse ou em
outro grupo social, possa construir suas proprias representaces dessa
identidade (JUDICE, 2013, p. 3, italicos nossos)

Embora haja eventuais rompimentos com matrizes de sociabilidade historicamente
constituidas, esses acontecimentos se restringem a niveis mais avancados de proficiéncia e a
materiais de circulacdo mais restrita (apostilas e livros de circulacéo institucional).

No EALE, o acesso que o estudante — um “estrangeiro” na lingua — tem ao outro — o
“falante nativo” — remete, tradicionalmente, ao acesso a uma determinada identidade
“nacional”, o que muitas vezes apaga o fato de que os enunciados sempre sdo produzidos a
partir de um dado lugar discursivo, delimitado por outros territérios, com seus tracos locais. A
forca dos materiais didaticos reside, precisamente, na naturalizacdo dessas decisdes que, ao fim
e ao cabo, produzem e legitimam representacdes de lingua, de cultura, de pais. Em outras

palavras,

o fato de o LD ser representado como um material que apenas apresenta e
prioriza o contelido a ser estudado e ndo, necessariamente, aspectos sociais e
ideoldgicos, o torna um mecanismo poderoso e produtivo, no sentido de
produzir um saber-poder, justamente porque o usuario do LD ndo se da conta
disso (CORACINI, 2016, p. 15).

O material de ensino de lingua estrangeira funciona, portanto, como uma extensdo da
prépria nacionalidade vinculada a lingua ensinada, o que implica, do ponto de vista
interpretativo, uma relagdo com identidades estabelecidas previamente no interdiscurso. No

caso brasileiro, alguns imaginarios inter-relacionados ainda sdo hegemaonicos entre estrangeiros
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e constataveis em situacdes empiricas diversas em sala de aula: citem-se, por exemplo, 0s
imaginérios do povo feliz, do pais miscigenado, do pais do futebol, de belas florestas e praias,
belas mulheres (de biquini cavado)...®® Seu estabelecimento — cuja historicidade tende a ser
apagada na recuperagdo “espontdnea” caracteristica de estere6tipos e discursos transversos que
sustentam a producdo dos sentidos (cf. CAPITULO 4) — se deve a uma decantagdo de processos
de longa e média duracéo:

O pais foi sempre definido pelo olhar que vem do exterior. Desde o século
XVI, momento em que o “Brazil” nem era “Brasil”, ¢ sim uma América
portuguesa profundamente desconhecida, o territério ja era observado com
consideraveis doses de curiosidade. Tal qual o “outro” do Ocidente, o Brasil
surgia representado ora por estere6tipos que o designavam como uma grande
e inesperada “falta” — de lei, de hierarquia, de regras — ora pelo “excesso” —
de lascivia, de sexualidade, de écio ou de festas. A acreditar nessa perspectiva,
seriamos algo como uma periferia do mundo civilizado, habitada por uma
brasilidade gauche — desajeitada, mas muito alegre, pacifica e feliz. Na
propaganda, nos discursos que vém do exterior, o pais é ainda entendido como
um local hospitaleiro, de valores exéticos, e onde se pode buscar uma espécie
de “nativo universal”, ja que por aqui se encontraria uma “sumula” dos povos
“estranhos” de todos o0s lugares (SCHWARCZ; STARLING, 2015, p. 18).

Esses “discursos que vém do exterior” somam-Se, na sala de aula, a uma cena validada
no senso comum sobre o ensino de linguas estrangeiras: professores que ensinam sua lingua
materna, “falantes nativos”, sdo considerados “representantes auténticos” da cultura nacional
atribuida ao idioma ensinado, devendo, por isso, “responder por ela em sala de aula”
(NIEDERAUER, 2010, p. 101), uma vez que nasceram e viveram no pais em questdo.% Para
Niederauer, essa responsabilidade produz um incomodo, consequéncia da falta de
conhecimentos especificos relacionados a “cultura brasileira”, mesmo no caso de professores

com formacéo na area de ensino de linguas:

8 Um experimento de eshogo desses imaginarios e sua circulagdo em plataformas digitais é digitar o termo
“pbrazilian” em buscadores on-line, observando complementos linguisticos sintagmaticos oferecidos (“wax”,
“blowout™...), bem como as imagens disponibilizadas, comparando os resultados com buscas de outras
nacionalidades.

% Essa questio também é apontada por Franzoni (1992, p. 18): “Se o processo de ensino/aprendizagem da lingua
estrangeira se desenvolver num pais no qual se fala a lingua-alvo, isto €, em situacdo endolingue, o professor vai
partilhar, de alguma maneira, seu lugar de saber com tudo aquilo que o universo da lingua-alvo, em contato
continuo com o aprendiz, representa. Em situacdo exolingue, em que a lingua-alvo é diferente da lingua falada no
pais, o professor vai constituir o representante quase que exclusivo do alheio como novo. Uma situacdo exolingue
conferiria, assim, um lugar ‘maior’ de saber ao professor, uma autoridade de controle maior sobre o processo de
ensino/aprendizagem e sobre a prdpria lingua-alvo”.
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Ao entrarmos numa sala de aula de PLE, dispomos de uma boa bagagem de
conhecimentos e reflexdes sobre lingua portuguesa, uma outra boa bagagem
de reflexdes infundadas, na maioria das vezes, sobre cultura brasileira, e uma
competéncia bastante desenvolvida em improvisar explicacdes, generalizar e
homogeneizar aspectos da cultura brasileira (NIEDERAUER, 2010, p. 102).

Como afirmam as historiadoras Schwarcz e Starling (2015, p. 17),
“[...] identidades ndo sdo fendmenos essenciais e muito menos atemporais. Ao contrario, elas
representam respostas dinamicas, politicas e flexiveis, uma vez que reagem e negociam diante
das diversas situagdes”.®” Assim, a importancia que atribuimos ao MD como fonte de saber e
de autoridade nos parece pertinente na medida em que desempenha
“[...] um papel extremamente importante na constituicdo do imaginario da cultura do outro,
reforcando ou descontruindo esteredtipos e favorecendo uma maior ou menor identificagdo com
outras culturas” (DINIZ; STRADIOTTI; SCARAMUCCI, 2009, p. 290).

Na area de EALE (mas ndo s6 nela), essa autoridade é ainda mais significativa na
medida em que 0 ensino em contexto exolingue se caracteriza, ndo raro, pela baixa
profissionalizagdo na area de ensino. Esse fendmeno se deve ao fato de falantes nativos que
vivem no exterior encontrarem na sua lingua materna uma fonte de trabalho, apoiando-se em
materiais didaticos e na representacdo de ensino de lingua materna que trazem de sua bagagem

escolar para a prética docente. Como afirmam Diniz, Stradiotti e Scaramucci (2009),

0 processo de ensino/aprendizagem de linguas — materna e estrangeira — tem
sido, de uma maneira ou de outra, fortemente influenciado pelo livro didatico
(doravante LD). Em alguns casos — para ndo dizer na sua maioria — ele é o
elemento central do curso, sendo raras as vezes em que o professor o subverte.
Em outros casos, embora nao seja seguido “fielmente”, serve como principal
referencial do curso, tanto para o docente quanto para seus alunos. O LD
acaba, assim, afetando — ou mesmo determinando — o planejamento, os
objetivos da aprendizagem, as competéncias a serem priorizadas, os contetdos
a serem trabalhados e os tipos de atividades a serem propostas. [...] Muitos
deles [dos cursos de Portugués para Falantes de Outras Linguas — PFOL] séo
desenvolvidos e ministrados por pessoas com pouca ou nenhuma formacéo
especifica na area. Em diversos casos, falantes de portugués com nivel
universitario — especialmente aqueles que tém essa lingua como materna, ou
gue a aprenderam em contexto de imersdo — séo considerados aptos para as
aulas, independentemente de sua formacdo. Também atuam na area
profissionais que, embora tenham formagdo e experiéncia no ensino de
portugués como lingua materna, ndo sdo conscientes das especificidades do
ensino de PLE/PLE2. Assim, o LD pode funcionar como principal, ou mesmo
Unico guia para muitos professores, que, por falta de formagéo, poderiam, sem

67 Sobre esteredtipos e possiveis deslocamentos, cf. analise de Vilela-Ardenghi e Motta (2013) sobre o imaginario
do “Brasil-paraiso” com base em encarte do Ministério do Turismo divulgado em 2009.
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o livro, se ver ainda mais desorientados em relagdo ao ensino (DINIZ;
STRADIOTTI; SCARAMUCCI, 2009, p. 265-267).

Mesmo na area dos Estudos da Linguagem pode-se constatar a falta de formacéo
especifica nas praticas docentes de PLE. Como mostrou Gomez (2018) em estudo etnografico
realizado em uma universidade federal brasileira com cursos de extensdo de PLE, professores
em formacdo de cursos de Letras que se interessam por iniciar um processo formativo nessa

area também tém dificuldades para produzir e selecionar materiais para as aulas:

Dentre os desafios enfrentados [pelos professores em formagdo], o mais
salientado foi a dificuldade na selecdo e elaboracdo de materiais, o que inclui
também a relacdo com a dimensdo método, ou seja, criar oportunidades para
que o aluno experiencie a lingua-alvo (GOMEZ, 2018, p. 200).

De todo modo, hoje sdo muitas as discussdes na LA sobre o papel do professor e do
aluno na relacdo estabelecida com materiais didaticos, que muitas vezes ndo é de completa
passividade e sujeitamento, como se costumava imaginar numa “[...] concep¢do iluminista
sobre o poder da palavra impressa, entendendo-se que o texto lido era integralmente apreendido
[e aceito, complementamos] pelo leitor” (BITTENCOURT, 1996, p. 5). Certamente, nos
variados contextos de ensino das situacGes empiricas, gestos interpretativos imprevistos no polo
da producdo dos materiais sdo levados a cabo por alunos e professores, de forma a ressignificar
0 cerco instaurado por protocolos de leitura materialmente inscritos nos materiais (cf.
FRANZONI, 1992). E levando isso em consideracdo que Almeida Filho (2013b [1993]) faz
uma comparacdo entre um método desenvolvido (codificacdo estatica de um desempenho
futuro) e seu uso em sala de aula (que configuraria o ensinar, dindmico) a composicao de uma
partitura musical: as instrucdes, que materializam determinadas bases conceituais, estdo ali,
mas sua execucdo depende, também, daqueles que a interpretam — dai a importancia

fundamental da formacéo docente.

2.1.2 abordagens de ensino, imaginarios sobre lingua e cultura

Como vimos mostrando, materiais didaticos reproduzem (e eventualmente reformulam)
imaginarios e préaticas de lingua, de ensino e de aprendizagem do periodo histérico em que séo

produzidos. Essas préaticas, por vezes seculares, tém distintas concretizacfes e fungdes em cada
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época: o ensino pela traducdo de uma lingua para a outra, por exemplo, existe pelo menos desde
a época classica, com o ensino de latim e de grego, e foi usado no periodo colonial do Brasil
especialmente com a finalidade de conversao religiosa; o aprendizado por imersdo era pratica
estratégica do império portugués para a producéo de linguas,®® caso de meninos 6rfaos trazidos
de Portugal para aprenderem o tupi-guarani — a “lingua brasilica” — e trabalharem como
intérpretes linguistico-culturais nos quadros jesuitas.®

Em artigo seminal de 1963, Anthony propds uma distincdo entre abordagem, método e
técnica com a finalidade de organizar os usos desses conceitos na area de EALE ja que, segundo
0 autor, haveria uma sobreposi¢do de nomenclaturas circulando sem a precisdo necesséria para

0 avanco dos debates tedricos:

Ao longo dos anos, os professores de linguas tém adotado, adaptado,
inventado e desdobrado uma variedade desconcertante de termos para
descrever as atividades em que se envolvem e as crencas que as sustentam.
[...] N&o foi facil encontrar um caminho préprio em meio ao crescimento
desordenado de terminologias sobrepostas que circunda esse campo. Falamos
e escrevemos sobre a abordagem auditiva e o método audio-lingual; a
abordagem de traducéo; o método direto e 0 método de imitar e memorizar;
técnicas de pratica de padrdes; método gramatical; e até mesmo método
natural de pedagogia da linguagem (ANTHONY, 1963, p. 63, italicos do
original).™

A fim de hierarquizar relagdes entre termos, o autor prop6s que abordagem se referisse

as “concepgdes” de lingua, de ensino e aprendizado, ou seja, aos axiomas que fundamentam a
prética docente de acordo com um certo entendimento da natureza da linguagem; a abordagem
seria, entdo, direcionadora da organizacdo do ensino em um dado método que, por sua vez,

poderia fazer uso de técnicas especificas na sala de aula.

8 Os linguas, como eram chamados, eram de grande valor para a Coroa e foram utilizados durante a expansdo
ultramarina de Portugal em diversos territorios. Tinham diferentes origens em termos de regido e estrato social;
além de meninos 6rfdos, como no caso dos jesuitas nas terras brasileiras, degredados, naufragos, portugueses que
conheciam o &rabe, comerciantes também eram levados para as expedi¢fes. Muito frequentemente, nativos
capturados pelos navegadores também eram levados para Portugal para aprenderem portugués e servirem como
intérpretes posteriormente (cf. FARACO, 2016, p. 63-68).

% Para mais dados sobre essa época, consultar Almeida Filho (2012a) e o banco de dados Histéria do Ensino de
Linguas no Brasil (HELB), indicado pelo autor e disponivel em: www.helb.org.br. Ultimo acesso em: 19 jul. 2018.
Faraco (2016) também descreve o panorama da lingua portuguesa no Brasil na época do Império, sem focar
especificamente no ensino de linguas.

0 Traducdo livre de: “Over the years, teachers of language have adopted, adapted, invented, and developed a
bewildering variety of terms which describe the activities in which they engage and the beliefs which they hold.
[...] I have sometimes found it taxing to beat my way through the undergrowth of overlapping terminology that
surrounds this field. We talk and write of the aural approach and the audio-lingual method; the translation
approach; the direct method and the mimic-and-memorize method; pattern practice techniques; grammar method,;
and even the natural or ‘nature’ method of language pedagogy” (ANTHONY, 1963, p. 63, italicos do original).
Mantivemos a traducdo na terminologia usada (e questionada) pelo autor. Para conhecer um pouco melhor a
terminologia e os pressupostos de abordagens e métodos tradicionais e comunicativos no Brasil, cf. Leffa (1988).
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As nogdes de abordagem e métodos no sentido dado por Anthony (1963) nos interessam
particularmente para este trabalho. No CAPITULO 1, resgatamos a noc¢do de imaginario na AD
por considera-la crucial para pensar o ensino de linguas e a producao de materiais didaticos.
Com as devidas ressalvas epistemoldgicas, essa nocdo, aplicada ao ensino de lingua, inclui-se
no que Almeida Filho (2013a [1993]), atualizando a proposta de Anthony (1963),”* define como
“Abordagem de ensinar do professor” em um modelo ampliado da Operagdo Global do Ensino

de Linguas (OGEL), ilustrado do seguinte modo:
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Figura 5 — Modelo Ampliado da Operagdo Global do Ensino de Linguas
figura 15 modelo ampliado da Operagdo Global do Ensino de Linguas (OGEL).

fonte: Almeida Filho (2013b [1993], p. 36).

O esquema mostra que essa “Abordagem de ensinar do professor” — e, portanto, os
imaginarios que constituem seu entendimento sobre lingua, ensino e aprendizagem — incide
diretamente sobre a producdo e a selecdo de materiais para o ensino, e é alimentada por diversos
fatores que poderiamos separar em duas ordens distintas, que se retroalimentam: i) fatores de
ordem historica (tais como o curriculo da instituicdo em que o professor trabalha, o curriculo
da instituicdo em que se formou, a abordagem de ensino do material utilizado e a concepgéo de

EALE dominante na época, todos certamente inter-relacionados e produtores de tensdes); e

1 para uma introducéo a longa discussédo sobre relagdes entre método, abordagem, publicos-alvo, contextos de
ensino, cf. Leffa (2012).
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ii) fatores de ordem pragmatica (filtros afetivos que incidem sobre a pratica docente, de ordem
pragmatica, que fogem ao escopo deste trabalho).

Em sua dimenséo historica, esses fatores emergem, portanto, de imaginarios de uma
memoria coletiva de uma dada época e de um dado espaco, que, estabelecendo recortes

discursivos do “real”, funcionam como cercos de sentido sobre objetos do mundo. Assim,

todo material, seja ele livro, apostila, folha avulsa usada como volante numa
aula ou base oral de linguagem sobre a qual se fardo atividades orquestradas
pelos professores no andamento das aulas, todo e qualquer material estd em
primeiro lugar marcado por um conceito, por uma filosofia de ensino, por uma
abordagem de ensinar que também contempla um conceito de lingua, de
aprender lingua(s) e uma expectativa de como devem proceder professores de
linguas se quiserem de fato mediar com sucesso o adquirir ou aprender exitoso
de quem ja vai crescendo no seu poder de expressar e compreender 0s sentidos
de uma lingua-alvo em uso (ALMEIDA FILHO, 2013b [1993], p. 15-16).

Por isso esses materiais, como toda discursividade, podem ser considerados midiuns:
porque guardam, em sua propria formalizacdo, marcas dos lugares discursivos a partir dos quais
sdo produzidos, tracos de determinadas regides do interdiscurso que se manifestam mais ou
menos contundentemente no fio do discurso. E por isso que é possivel reconhecer, nos materiais
didaticos que decidimos analisar, diferentes afiliacdes em termos de teorias e modelos de ensino
e aprendizagem de linguas, muito estudados em analises realizadas na LA.

Almeida Filho (2009) inscreve as abordagens de ensino de linguas em duas grandes
tradicdes: a gramatical, hegeménica até o final do século XX (e ainda hoje verificavel em
praticas de ensino), e a comunicativa, cuja chegada ao Brasil no final dos anos 1970, segundo
0 autor, é marcada pela realizacdo do Seminario Nacional sobre o Ensino Comunicativo de
Linguas em Floriandpolis, no ano de 1978.

As duas tradicdes sdo muito bem-descritas por Leffa (2012) na seguinte passagem, que

vale sua reproducéo integral:

Para alguns pesquisadores, por exemplo, lingua é simplesmente um sistema
independente composto de partes separadas umas das outras; nessa
perspectiva cartesiana, para adquirir uma lingua basta adquirir cada uma de
suas partes. Nada poderia ser mais facil: basta ao professor apropriar-se da
lingua, previamente desmontada pelos especialistas em seus elementos
basicos, normalmente os itens lexicais e as regras sintaticas, e tentar inserir
esses itens um a um na mente do aluno, na esperanca de que, por um passe de
maégica, ele reconstrua o sistema a partir desses elementos. Esse processo de
insercdo poderia ser ilustrado pela metafora do artista de rua que monta a
maguete de um navio dentro da garrafa, introduzindo as pecas pelo gargalo;
com a diferenca de que o professor, ao contrério do artista, é apenas solicitado
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a inserir as pegas na mente do aluno, deixando para ele a reconstrugdo do
sistema.

Ja quem vé lingua, ndo como um sistema independente, mas como préatica
social, ndo consegue desmonta-la em elementos menores, porque a vé atrelada
a comunidade gque a usa; a lingua, nessa perspectiva, ndo existe fora do evento
comunicativo que a constitui. E como a cor que ndo pode ser percebida sem o
objeto que a contém e a luz que a reflete; ndo podemos ver o azul se ele ndo
estiver no céu, nas 4guas do mar ou mesmo numa folha de papel. Do mesmo
modo, ndo podemos perceber a lingua se ela ndo estiver sendo usada por
alguém em algum tipo de interacdo com o outro. A lingua é um objeto
naturalmente complexo que reveste e é revestida por toda e qualquer pratica
social. Nessa concepcdo, o trabalho solicitado ao professor ndo é o de pbr a
lingua dentro do aluno (metafora da garrafa), mas o de inserir o aluno na
pratica social (LEFFA, 2012, p. 392).

Essa mudanca paradigmatica de abordagens gramaticais para comunicativas — hoje
hegemonicas no EALE ao menos como “um desejo renovador no horizonte” (ALMEIDA
FILHO, 2012a, p. 64), amplamente disseminado e explicitado em paratextos de cole¢des de
circulacdo publica como forma de inscrever a obra nas tendéncias contemporaneas de EALE —
teve inicio a partir da Segunda Guerra Mundial, quando se intensificaram o comércio e a
comunicacdo entre os paises. Justamente por considerar o uso da linguagem como pratica
social, essa abordagem também levou a uma nova perspectiva sobre o ensino de “cultura”: se
anteriormente “cultura” se associava somente as grandes obras da literatura, aos grandes
episodios histéricos (KRAMSCH, 2011a) — a Cultura com “c” maitsculo —, a partir de entdo,
houve um aumento dos trabalhos com foco na relacdo indissocidvel entre lingua e cultura e na
explicitagdo do “ensino da cultura” em cursos de lingua — ai inclusa a “cultura” com “c”
minusculo, dos habitos do dia a dia (SALOMAO, 2015) —, levando, por exemplo, & cristalizacio
do termo lingua-cultura.

No entanto, movimentos de mudanca ndo acontecem sem que ocorram tensdes entre
velhos e novos paradigmas. Como afirma Viana (1997, p. 31, italico nosso), ainda que
“posi¢oes de antagonismo” a paradigmas tradicionais sejam construidas com vistas, por
exemplo, a transformacéo do planejamento dos cursos, “[...] pode[m] ndo atingir essa mesma
dimensdo em termos de prética, pois a mudanca de um paradigma para outro ndo significa que
0 anterior tenha deixado de existir”.

Assim, nessa “nova” conjuntura predomina um ensino gramatical “comunicativizado”,
materializado nos materiais didaticos “[...] em situagdes com dialogos, textos auténticos de
temas correntes com atividades exploratorias de compreensdo e ensaios controlados de uso e
pratica gramatical contextualizada de pontos eleitos e ilustrados nos textos e dialogos”
(ALMEIDA FILHO, 2012b, p. 64).
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No que tange a aspectos culturais do ensino predomina, no EALE, o que Holliday (2001,
p. 38) considera uma “visdo essencialista” da cultura, vista como “a carateristica essencial de
uma determinada nagdo”, que se associa diretamente a um imaginario de “lingua nacional”.
Né&o foram poucos os esfor¢os empreendidos nos varios dominios das Ciéncias Humanas para
se delinearem as possibilidades e os limites de sentido do que seja “cultura”. Justamente por
poder ser considerada como “tudo o que é produzido pelo ser humano” (VANNUCCHI, 2002,
p. 23), esse tema ocupa uma posi¢ao privilegiada nos mais variados debates do espaco publico:
cultura de massas versus cultura erudita, sociedade e “barbarie” (ELIAS, 2011 [1939]),
mundializacdo e interculturalidade em nivel mundial (MATTELART, 2005), politicas
linguisticas (LAGARES; BAGNO, 2011) e culturais, multi, inter, transculturalidade no ensino
de linguas (SALOMAO, 2015)...

Discussoes sobre identidade e a tensdo entre individualidade e sociedade na constitui¢éo
da subjetividade remontam a perguntas primordiais da Filosofia sobre a “esséncia dos
individuos”. Bocchetti (2015) afirma que foi somente no século XIX que se produziu um
“importante deslocamento” nos questionamentos relacionados ao sujeito: sua “suposta
essencialidade” foi abandonada, e filosofos e historiadores passaram a se interessar pelos
“elementos que constituem as possibilidades de nos tornarmos aquilo que somos”. Assim,
“historicizada, a subjetividade seria entdo posta em cheque, como elemento resultante de
cruzamentos de saberes, poderes, estratégias” (BOCCHETTI, 2015, p.44).

Nesse marco epistemoldgico, o historiador De Certeau, na obra A cultura no plural,

distingue seis possibilidades de emprego de “cultura”:

a. os tragcos do homem “culto”, isto é, segundo o modelo elaborado nas
sociedades estratificadas por uma categoria que introduziu suas normas
onde ele impds seu poder.

b. um patrimonio das “obras” que devem ser preservadas, difundidas ou com
relacdo ao qual se situar (por exemplo, a cultura classica, humanista,
italiana ou inglesa etc.). A ideia de “obras” que devem ser difundidas
acrescenta-se a de “criagdes” e de “criadores” que devem ser promovidos,
em vista de uma renovagéo de patrimonio.

c. a imagem, a percepcdo ou a compreensdo do mundo préprio a um meio
(rural, urbano, nativo etc.) ou a uma época (medieval, contemporanea etc.)
[...]

d. comportamentos, institui¢bes, ideologias e mitos que comp&em quadros de
referéncia e cujo conjunto, coerente ou ndo, caracteriza uma sociedade
como diferente das outras [...].

e. a aquisicdo, enquanto distinta do inato. A cultura diz respeito aqui a
criacdo, ao artificio, a acdo, em uma dialética que a opde e a associa a
natureza.
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f. um sistema de comunicacdo, concebido segundo os modelos elaborados
pelas teorias da linguagem verbal. Enfatizam-se sobretudo as regras que
organizam entre si os significados, ou, em uma problematica proxima, a
midia (cf. A. Moles) (DE CERTEAU, 2012 [1993], p. 193-194).

No entanto, a concepcdo tradicional de cultura em livros didaticos tradicionalmente se
pauta em um imaginario generalizador que restringe o que De Certeau (2012 [1993]) trata no
topico “d” a um imaginario relacionado a “nacionalidade”, que ndo da margem a constituigao
de uma identidade por meio do contato com varios outros, dos quais seria possivel se aproximar
ou se afastar.

A tradicdo escolar pressupde uma estabilizacdo dos sentidos, construidos a partir de

lugares discursivos especificos tornados universais. Como atesta Kramsch,

ainda que as praticas culturais de todo dia sejam téo variadas quanto o uso da
linguagem de um falante nativo no dia a dia, o foco [do EALE] estad em
comportamentos, comidas, celebracbes e costumes tipicos, por vezes
estereotipados, do grupo dominante ou do grupo de falantes nativos que é mais
saliente aos olhos estrangeiros (KRAMSCH, 2013, p. 66).7

Assim, a homogeneizacdo cultural é a outra face da homogeneizacdo linguistica
tradicionalmente estabelecida em materiais de ensino de EALE, e o PLE n&o escapa a esse
funcionamento. Ainda que se encontrem referéncias a “variedades regionais” nos livros,
colocadas comumente como “curiosidades” de tom informativo ou estereotipias
sociolinguisticas, necessariamente um certo recorte de lingua e de cultura é tomado como
padrdo em um acordo tacito, que reforca o socialmente central e hegemdnico em termos de
aceitacdo, de circulacdo em espacos privilegiados e, consequentemente, como objeto de desejo
de aprendizagem e de consumo.

Vejam-se, a seqguir, dois exemplos corriqueiros de niveis iniciais de ensino de PLE
bastante ilustrativos, porque reprodutores de parte da “cultura brasileira” considerada

representativa do Brasil.

72 Traducio livre de: “Even though everyday cultural practices are as varied as a native speaker’s use of language
in everyday life, the focus is on the typical, sometimes stereotypical, behaviors, foods, celebrations and customs
of the dominant group or of that group of native speakers that is the most salient to foreign eyes” (KRAMSCH,
2013, p. 66).
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Yocé conhece?

figura 16 atividade da “Unidade 1: Primeiros contatos” (CCBA. Nivel Bésico 1).

fonte: CCBA (2018, p. 2).
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o Veja alguns elementos representativos do Bras
A seguir, relacione as imagens as informacaes aj

o Encontro das dguas

figura 17 atividade da “Unidade 0: Conhecendo o Brasil” (BI, Ciclo Basico Niveis 1 e 2)

fonte: Moreira et al. (2014, p. 7).

Em trés de quatro materiais impressos que coletamos destinados aos primeiros niveis de
aprendizagem de portugués brasileiro, elementos como o Cristo Redentor (metonimia do Rio
de Janeiro), a feijoada, a festa de lemanja, o Pelourinho e a onga-pintada estdo presentes em
atividades introdutorias, como as reproduzidas nas Figuras anteriores. E curioso notar que o
Carnaval ndo é mostrado em nenhum dos materiais nessas atividades introdutérias (ainda que
permaneca, de diferentes formas, em atividades posteriores), 0 que parece apontar uma
saturacdo do esteredtipo. A presenca do chimarrdo, por sua vez, nem sempre atrelado ao que
internacionalmente se considera “identidade brasileira”, pode ser compreendida na relagdo que
estabelece com a “cultura do mate”, j& que se trata de materiais produzidos em Buenos Aires.

Como se V€, o Brasil lugar de diversidade, de “miscigenacdo” — esta que € “uma espécie
de representacdo nacional” (SCHWARCZ; STARLING, 2015, p. 15) —, é comumente
mostrado, principalmente em niveis de proficiéncia iniciantes, de maneira apaziguada e a-
historica, geralmente reduzindo-se a superficie de uma identidade nacional construida com base
na repeticdo de uma certa iconografia. Uma hipdtese para a permanéncia dessa homogeneizagdo
é a hegemonia de discursos que preconizam uma certa lingua e uma certa brasilidade como
“neutras”, fiadoras da identidade linguistica e cultural do pais, em detrimento de outras
variedades e “brasilidades” que sdo relegadas a “outro Brasil” — mais expressivo em termos
estatisticos, mas ndo central.

Esse paradigma tem sido pouco a pouco superado, por exemplo, em abordagens
relacionadas a teorias recentes da sociolinguistica que se apoiam em nog¢des de adequacao para
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tratar das produgOes dos estudantes em contextos socioculturais definidos pelas tarefas

propostas, introduzindo um conceito “sociolinguistico” de cultura. Para Busnardo,

0 problema, entdo, com o conceito sociolinguistico de cultura é que ele, muitas
vezes, se reduz ao ensino de normas e convencdes sociolinguisticas. E uma
concepgao razoavelmente estatica, e frequentemente é utilizada para defender
a producdo de “clones” de falantes nativos (BUSNARDO, 2010, p. 128).

A autora aponta que, desde meados da década de 1990 até hoje, verifica-se uma nova
tendéncia no ensino de linguas, que se vale de “técnicas e filosofia etnograficas”,
principalmente “num certo tipo de ensino de linguas estrangeiras na Europa, onde os contatos

de ‘imersdo’ sdo mais frequentes”. Nessa nova abordagem,

0 estatico € substituido pelo dindmico; a “camisa de forga”, pelo “verbo”. Sdo
colocadas em questdo, sobretudo, nogdes de “cultura nacional”; as identidades
sdo multiplas — de etnia, de género, religido, grupo profissional, etc. — e 0s que
se opdem a tal viséo séo acusados de “essencialismo cultural”. A cultura agora
é processo constitutivo, € construida na interacdo. Agora, entender uma
cultura ao aprender uma lingua estrangeira implica ter consciéncia deste vasto
mosaico que Vveio substituir a no¢éo de cultura nacional (BUSNARDO, 2010,
p. 130).”

A critica que se pode ler no posicionamento da autora deve-se menos a assuncdo da
diversidade, que vé como uma “reagdo poés-moderna” aos conceitos que se relacionam com o
“nacional”, do que ao risco que esse viés etnografico — que coloca o aluno na posicéo de
“antrop6logo” — pode oferecer em situagdes assimétricas na relagdo que se estabelece entre
“culturas hegemonicas” e “culturas subalternas”, ja que “[...] o ‘olhar antropoldgico’ ndo esta
desligado, historicamente, do ‘olhar colonialista’” (BUSNARDO, 2010, p. 132).

Sua proposta para contextos de ensino fora da imerséo busca uma terceira via, superando
a concepeao redutora da “competéncia comunicativa” como atos de fala convencionalizados e

esquivando-se do que considera um “radicalismo” da tendéncia etnografica, e se relaciona

3 A nogdo de “cultura nacional” ainda é hegemdnica no EALE, mesmo entre especialistas. Em passagem do texto
de Scherer, Morales e Leclerq (2003), por exemplo, ao narrar o inicio do projeto que desenvolvem sobre identidade
no ensino de linguas recuperando suas trajetérias como professoras, as autoras falam sobre os estagios
internacionais que fizeram para “vivenciar a lingua” relacionando univocamente lingua/Estado-nagdo: “E de
repente nos tornamos professoras de linguas-estrangeiras [...]. E, por forca do percurso, partimos em busca das
certificacBes de nossas competéncias linguisticas: permanéncias no estrangeiro, no pais da lingua aprendida: a
professora francesa [que aprendeu inglés como LE] na Inglaterra, a argentina e a brasileira [que aprenderam francés
como LE] na Franga” (SCHERER; MORALES; LECLERQ, 2003, p. 27, italico nosso).
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diretamente com aspectos que vimos tratando acerca de pertencimentos textualmente inscritos.
Retomando autores que reformulam o conceito de “competéncia comunicativa” a partir de um
“componente discursivo central” (CELCE-MURCIA, 1995 apud BUSNARDO, 2010) e que
“indicam, também, uma crescente tendéncia de entender cultura como discurso”
(BUSNARDO, 2010, p. 127, itdlico nosso), ela vé nos textos que ilustram “praticas sociais
cotidianas” de certos grupos um modo de trabalhar “[...] o papel e a representagdo da diferenca
no ensino de lingua estrangeira” (BUSNARDO, 2010, p. 134).

Cabe aqui um reparo: o texto que ela apresenta para exemplificar sua proposta, no
entanto, nos parece reforcar uma associacdo restrita de ‘“cultura” com identidades
sociolinguisticas, e 0 modo de identificar o lugar de producdo da fala — “pedestres urbanos
‘populares’”, com a formula¢ao de “um discurso ao mesmo tempo cdmico e patético” (p. 35),
que representa o outro subalterno que ndo se quer ser, mas com o qual se pode dialogar —
imprime o viés hierarquico que a autora criticava quando tratava de estudantes de “culturas
hegemonicas” em relagdo a “culturas subalternas”. A alteridade (classista, no caso) é marcada,
no comentario da autora, no uso das aspas ao se referir a pedestres urbanos “populares” —

retomaremos esse ponto no proximo subcapitulo. Veja-se:

Gostaria de exemplificar esta distingdo me referindo a um texto utilizado por
José Luiz Meurer (2000, pp. 302-304) para ilustrar alguns procedimentos da
leitura critica:

“Entrevistador: A senhora ja sentiu alguma vez perigo de vida... a morte por
perto?”

Entrevistada: S6 uma vez. No carro. Né? No carro que eu fui em cima. Né?
Credo! Até da pra rir. Ndo. Eu vinha passando 14 na... Ai! O nome daquela
rua, meu Deus! Péra ai. Aquela rua dos servidores, aquela rua que sai dos
servidores, que tem aguela bomba de gasolina agora, que a gente entra ali.
Aquelarua ali. Vinha passando ali. Tinha dois carros. Ai uma senhora veio no
fuca. Ai mandou eu parar. Ai eu parei. Parei. Atravessar a rua. Parei. Ela
garrou, mandou eu passar. Quando eu passei, ela botou o carro em cima. Agora
eu n&o sei, se foi um milagre, ou foi devogdo que eu tenha, a fé que eu tenho
em muitas coisas que quando ela veio com o carro, eu pulei e fiquei sentada
na frente do carro, ali. Quando eu dei conta de mim, eu tava sentada em cima.
Foi s0. A Unica coisa, que aconteceu na minha vida. Né? Nada mais”.

Este texto me interessa porque ilustra um certo tipo de pratica social
cotidiana de um grupo definido, uma pedra no mosaico cultural brasileiro:
os pedestres urbanos “populares”. Traz questdes sobre o papel e a
representacdo da diferenca no ensino de lingua estrangeira. Como seria que
estrangeiros — alunos jovens norte-americanos, por exemplo — receberiam este
texto? Como seria o trabalho do professor? [...] (BUSNARDO, 2010, p. 134,
italico nosso).
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De todo modo, a proposta de apresentar textos de forma a levar os alunos a encararem
“outros” nas formulagdes que Ihes s&o prdprias nos parece uma maneira interessante de suscitar

a reflexdo acerca da relacdo intrinseca entre lingua e cultura, ja que

pensar o estilo dessa perspectiva — que considera a “forma” como uma
expressao produzida conjugadamente com aquilo que “formata” (conforme as
condigdes de producao) e “formaliza” (constituindo uma materialidade que
ganha circulagdo no mundo) — permite ver nos usos da lingua, ou seja, nas
atividades linguageiras, um ponto de ancoragem: o estilo de um texto esta
sempre ligado a uma cena enunciativa, que pede certos usos linguisticos e
repele outros. Nessa dindmica, é possivel provocar efeitos textuais
inesperados ou considerados peculiares por uma dada comunidade discursiva,
mas isso sé € possivel porque as marcas de um estilo apontado como singular
existem em contraste com o que, do mesmo lugar, é apontado como comum
(SALGADO, 2016b, p. 274).

Os diferentes recortes que podem ser feitos acerca dessa relacdo entre “singular” e
“comum” mostram que falar sobre “cultura” pressupde, portanto, uma posi¢cao enunciativa e
uma transitividade. Do ponto de vista discursivo que adotamos, 0os embates sobre lingua e
cultura, no ensino de linguas ou em outros campos do saber, mostram que sua defini¢do varia
em funcdo de posicionamentos vetorializados em midiuns diversos que, produzidos em
epistemologias historicamente localizadas, circulam mais amplamente no espago publico ou
restritos a comunidades de que sdo constitutivos.

As atividades apresentadas sdo exemplos contundentes de transmissdo, e também
mostram a dificuldade de se trabalhar “temas culturais” em formulag¢des proprias das praticas
que os caracterizam. Ensinar lingua é, assim, indissociavel de transmitir cultura, mesmo
guando ela ndo é explicitamente referida™: “A transmissdo € encargo, missdo, obrigacéo:
cultura” (DEBRAY, 2000, p. 18). Por isso, de modo geral, assim como em questdes mais

estritamente relacionadas a saberes linguisticos,

0s avancos tedricos ndo correspondem ao que geralmente é trazido nos livros
didaticos e praticas de sala de aula em relagdo a cultura devido a tendéncia em
apresentar informacdes sobre a cultura do outro, por meio de comparagdes
relativas a identidades nacionais e étnicas que veem a diferenca cultural sob
uma perspectiva objetivista (SALOMAO, 2015, p. 1).

™ Alguns MDs contém secdes especificas dedicadas a “cultura”, por vezes categorizadas ao lado de outras como
“gramatica”, “Iéxico” e “fonologia” — caso, por exemplo, do livro Chega Mais 1).
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Nos proximos subcapitulos, trataremos brevemente dessas questdes (que serdo
retomadas de forma mais detida no CAPITULO 4) mostrando algumas atividades que evidenciam
a tensdo entre um paradigma gramatical purista, pautado em exercicios de “corre¢do”
gramatical, e um paradigma comunicativo, que prioriza a “lingua em uso”, estabelecido por
ressonancias do exame Celpe-Bras — que, como veremos mais a frente, funciona como uma

matriz produtora e irrigadora de discursos.

permanéncias da tradicdo gramatical

Este subcapitulo mostra, brevemente, como o paradigma gramatical mencionado
anteriormente (LEFFA, 2012; ALMEIDA FILHO, 2012b), comumente reproduzido no ensino
de portugués como lingua materna (PLM), pode ser observado também no PLE. O conflito
entre posicionamentos normativos e descritivos sera objeto de analise mais detida no CAPITULO
4; aqui, nos interessa mostrar permanéncias dessa tradicdo pelo modo como variedades do PB
ndo consideradas como pertencentes a “norma culta” aparecem em atividades que, embora ndo
predominantes, ddo indicios de imaginarios de lingua que circulam em MDs de PLE. Para isso,
selecionamos dois dados modelares.

A seguir, reproduzimos uma atividade do Livro de Exercicios do Ciclo Intermediario da
colecdo Bl que pede a “reescrita” de palavras da cangdo “Tiro ao Alvaro”, de Adoniram

Barbosa, “de acordo com a norma culta padrido”.
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o Leia a letra da cangdo “Tiro ao Alvaro”, de Adoniram Barbosa, e, com base nas discussdes

feitas em sala de aula sobre os fendmenos linguisticos da lingua falada, reescreva as
palavras sublinhadas de acordo com a norma culta padrio.

Tiro ao Alvaro

De tanto levar frechada do teu olhar

Meu peito até parece sabe o qué?

Tauba de tiro ao dlvaro

Nao tem mais onde furar

Teu olhar mata mais do que bala de carabina

Que veneno estriquinina

que peixeira de baiano
Teu olhar mata mais que atropelamento de automaover

Mata mais que bala de revorver.

figura 18 atividade de reescrita de letra de samba de acordo com a norma culta padréo
(BI, Ciclo Intermediario, Livro de Exercicios, Unidade 6).

fonte: Nascente Barbosa; Schréagle (2013b, p. 41).

Na consigna do exercicio, sao mencionadas “discussdes feitas em sala de aula sobre 0s
fendmenos linguisticos da lingua falada”. A realizacdo de discussfes sobre variedades
consideradas “populares” porque seguidoras de regras gramaticais diferentes daquelas
estabelecidas como “padrao” — que, nas palavras de Bagno (2015, p. 180), “se apresenta como
codificac@o da ‘lingua culta’, embora na verdade seja a codificagdo de um padrao idealizado’,
que nado coincide com nenhuma verdadeira variedade urbana de prestigio” —, embora seja um
avanco em relagdo a seu apagamento em materiais tradicionais, €, entretanto, cerceada no
exercicio pela solicitagdo de correcao da ortografia das palavras “frechadas”, “tauba”, “alvaro”,
“automover” e “revorver”, sublinhadas na letra da musica.

Outra atividade que estabelece hierarquias entre variedades (e, portanto, uma hierarquia
social de seus falantes) consideradas mais ou menos “corretas” esta na Unidade “Sera que vou

conseguir um emprego?”’ do PPPLE.
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Atividade 3: Observe a charge e responda as perguntas.

/7 FALO FLUENTEMENTE NGLES, ESPANHOL, ™
N FRANCES, RUSSO, ITALANO E ALEMAO!

—

e — \
7 > \
(EoPoRTuces? )\
T N vaEW!!)
" e \\
~

hilliau,_

Fonte:https://meonthestreet. files.wordpress.com/2013/04/1-emprego.ipg

a) Segundo Jodo Xavier, durante a entrevista de trabalho & muito importante
evitar “erros de portugués e girias”. Vocé concorda? Por qué?

b) No seu pais, que outros idiomas sdo importantes para enriquecer um
curriculo e conseguir um bom emprego?

c) Além dos idiomas, que outras habilidades sado requeridas pelo mercado
de trabalho contemporaneo?

figura 19 atividade da Unidade Didatica “Sera que vou conseguir um emprego?” (PPPLE, PFE, Nivel 3).

fonte: http://www.ppple.org/unidade-didatica/sera-que-eu-vou-conseguir-o-emprego. Acesso em: 10 out. 2018.

A producéo do humor depende do ancoramento da charge em discursos transversos que
embasam a producdo de sentidos. Como mostrado por Possenti (2017) em analise de “piadas
de corintiano”, discursos transversos sdo aqueles que, diferentemente dos esteredtipos, que
produzem uma “relacdo de equivaléncia entre elementos” ou “pertencimento a um grupo” (p.
145) — por exemplo, o corintiano é, estereotipicamente, pobre —, pressupdem “uma relacdo entre
condic&o (ou causa) e consequéncia: ‘Se pobre, entdo criminoso/marginal’” (p. 145).

Seguindo esse raciocinio, falar “fluentemente inglé€s, espanhol, francés, russo, italiano e
alemao” implica, no imaginério convocado, uma posicao de prestigio social que ndo combina
com a produgdo “incorreta” — na chave de leitura dada pela atividade, que pergunta a opinido
do aluno sobre “erros de portugués” e uso de girias em entrevistas de emprego — da forma verbal
“varéia” ao falar portugués, caracteristica de variedades excluidas daquelas socialmente
estabelecidas como “cultas”. A charge se constrdi, portanto, com base no rompimento de

relagdes de implica¢do naturalizadas no imaginario comum: “ser poliglota” > ser “culto”/“falar
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bem portugués”, de que decorreria a possibilidade de conseguir os melhores empregos. Um
exercicio de abstracdo pode ser produtivo para a compreensdo da relacdo que a charge mantém
com discursos transversos que perpassam questdes de género, raca e classe social: o efeito de
sentido humoristico teria a mesma poténcia se a figura feminina fosse substituida por um
homem loiro, com tragos fisicos caucasianos, cal¢a e camisa social?

Esses dados evidenciam o fato de que as préticas linguageiras sdo profundamente

enraizadas nas relacdes sociais. Como assevera Lucchesi,

a principal contradi¢do sociolinguistica do Brasil é a que opde as formas da
elite letrada as marcas mais caracteristicas da linguagem popular. Essa
contradicdo ndo apenas reflete o apartheid social brasileiro, mas se coloca
hoje como um poderoso instrumento ideolégico de sua legitimacdo e
reproducdo (LUCCHESI, 2015, p. 25).

Portanto, como vimos apontando, produzir MDs de ensino de lingua e de cultura é
inescapavelmente vetorializar posicionamentos produzidos em diferentes matrizes de
sociabilidade, que balizam o modo como “vemos o mundo” e, consequentemente, a forma
como materializamos esse olhar nos midiuns que produzimos.

A implementacdo do exame Celpe-Bras tem funcionado como uma matriz direcionadora
das abordagens de ensino no PLE. A seguir, analisaremos atividades que apontam para essa
“mudanga de paradigma”, de modo a contrasta-las com o0s exercicios reprodutores do

paradigma gramatical mostrados aqui.

0 exame Celpe-Bras: uma matriz produtora e irrigadora de discursos

No caso do portugués brasileiro como lingua estrangeira, ndo existem documentos que
regulem materiais a serem colocados em circulagdo”™ (SCHOFFEN; MARTINS, 2016). Muitas
instituicOes de ensino sdo privadas e usam materiais préprios ou adquirem livros de ampla
circulacdo. Nos Centros Culturais do Brasil (CCB), extensdes da embaixada “para a promogao

da lingua portuguesa e da cultura brasileira no exterior” que constituem a Rede Brasil Cultural

5 Diferentemente de Portugal, que elaborou ao menos trés documentos com vistas a nortear o ensino de PLE:
“Portugués Lingua Nao Materna no Curriculo Nacional: Documento Orientador”; “Orientagdes Programaticas de
Portugués Lingua N&o Materna (PLNM): Ensino Secundario” e “Quadro de Referéncia para o Ensino Portugués
no Estrangeiro” (QuaREPE) (cf. SCHOFFEN; MARTINS, 2016).
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(que engloba os 24 CCB em diferentes continentes,’® 21 leitorados’’ e cinco Nucleos de Estudos
Brasileiros),”® os MDs sdo produzidos localmente de acordo com as possibilidades em termos
de recursos técnicos e humanos e as demandas de cada publico, até onde pudemos averiguar.’
Nessa conjuntura, o Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros
(Celpe-Bras), unico exame de proficiéncia de portugués como lingua estrangeira reconhecido
pelo Brasil, tem funcionado cada vez mais, desde a primeira aplicagdo em 1998, como uma
matriz definidora de préaticas de ensino-aprendizagem expressiva — uma organizagao
materializada (OM).

Segundo o Ultimo Manual do Examinando,

O exame, por ser de natureza comunicativa, ndo busca aferir seus
conhecimentos a respeito da Lingua Portuguesa por meio de questdes sobre
gramaética e vocabulério, mas sim avaliar sua capacidade de usar essa lingua,
independentemente das circunstancias em que vocé a aprendeu. Sua
proficiéncia seré avaliada a partir de seu desempenho em tarefas e em uma
Interacdo Face a Face que exigem compreensdo escrita e/ou oral e producao
escrita. Ou seja, praticas de uso da lingua que possam ocorrer no cotidiano
de um/a estrangeiro/a que pretende interagir em Portugués. Em resumo, 0
Exame se fundamenta na ideia de proficiéncia enquanto uso adequado da
lingua para desempenhar ac¢fes no mundo, levando-se em considerag&o,
portanto, ndo apenas aspectos textuais, mas primordialmente, aspectos
discursivos: contexto, propdsito e interlocutores envolvidos na Interagdo
(INEP, 2015b, p. 9, italicos nossos).

Pelas premissas delineadas anteriormente, que preconizam a avaliacdo da proficiéncia
por meio da producdo de géneros discursivos — 0 “uso adequado” da lingua de acordo com
“contexto, propdsito e interlocutores” especificos —, 0 Celpe-Bras suscitou nos cursos de PLE
um movimento na dire¢cdo de um ensino mais alinhado a tradicdo comunicativa (conforme

descrita por Leffa (2012) e Almeida Filho (2012b)), principalmente abordagens baseadas em

™ Conforme o site da rede, hospedado pelo Itamaraty, “os 24 centros em atividade distribuem-se em quatro
continentes:  Africa (6), América (13), Europa (3) e Oriente Médio (2)”. Disponivel em:
http://redebrasilcultural.itamaraty.gov.br/menu-a-rede/menu-centros-culturais. Ultima consulta em: 10 set. 2018.
A lista dos leitorados pode ser acessada no site da Rede: http://redebrasilcultural.itamaraty.gov.br/menu-a-
rede/menu-leitorados. Ultima consulta em: 03 set. 2019.

8 Os Nucleos de Estudos Brasileiros (NEB) sdo unidades menores que os CCB hospedadas em embaixadas.
Atualmente, o Brasil tem cinco nicleos distribuidos em quatro paises, “Guiné Equatorial (Malabo), Guatemala
(Cidade da Guatemala), Paquistao (Islamabade) e Uruguai (Artigas e Rio Branco)”, conforme indicado no site da
Rede. Disponivel em: http://redebrasilcultural.itamaraty.gov.br/menu-a-rede/menu-nucleos. Ultima consulta em:
03 nov. 2017.

8 Pelo menos, no CCBrasil-Argentina, CCBrasil-Peru, CCBrasil-México, CCBrasil-Haiti, que participaram das
Jornadas sobre o Ensino de Portugués para Falantes de Outras Linguas (JEPFOL) realizadas na Cidade do
México em 2016 e divulgaram suas experiéncias na producao dos materiais didaticos utilizados nessas instituicoes.
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tarefas. Pesquisadoras da area de LA que trabalharam em sua elaboragdo falam do “efeito

retroativo” do exame. Segundo elas,

uma das justificativas para a implementacdo do CELPE-Bras foi o efeito
potencial que esse exame poderia ter como instrumento redirecionador do
ensino de PLE no Brasil e no exterior, sinalizando ndo apenas a importancia
em se estudar portugués mas, principalmente, como deveria ser essa
proficiéncia (Scaramucci, 2000), que aspectos deveriam ser considerados ou
que habilidades, competéncias e contetdos sdo importantes para o candidato
fazer frente as situagdes de uso da lingua (DELL’ISOLA et al., 2003, p. 161-
162).

Esse efeito pode ser constatado, por exemplo, no fato de as grades de avaliacdo do
Celpe-Bras serem tomadas como parametro para a avaliacdo de LDs de PLE (cf., por exemplo,
Diniz, Stradiotti e Scaramucci (2009)). Em entrevistas realizadas com coordenadores das
instituicdes em que coletamos o cArpus, esse redirecionamento do ensino provocado pelo exame
também foi mencionado em comparacdes estabelecidas entre abordagens de ensino gramaticais
tradicionais, que guiavam as praticas didaticas das instituicdes anteriormente, e abordagens
comunicativas baseadas em tarefas, reivindicadas como parametros para o desenvolvimento
dos MDs:

COORDENADORA: [...] a gente estava dando muito e cobrando pouco, entdo
isso também é meio frustrante na hora da avaliag¢do, né... “E tanta coisa que
eu ensinei, mas ndo tem como escrever um e-mail”. Entao ai tem uma questao,
se nds ensinamos tanto e com tdo pouco resultado, [...] estava ensinando
muito, muito contetdo, muito contetido gramatical [...] mas entdo o que a
gente esta fazendo com isso é colocando um objetivo muito claro em cada
unidade: “Olha, a gente quer que vocés fagam isso”, sei 14, como 1a no Celpe,
a gente quer que vocé faca uma carta para um familiar, e vocé quer
trabalhar sobre fazer isso nessa unidade [...]. Por mais que a gente tenha falado
gue tem esse perfil de alunos assim que vem um pouco mais de empresa e tal,
eles querem um pouco mais, [querem] fazer coisas com a lingua, nao ficar
tanto corrigindo exercicios de verbo na sala, ndo tanto esse tipo de coisa
que ndo sdo muito rapidas e que ndo fixa, 5 exercicios pra praticar o futuro,
5 exercicios pra praticar o passado, 5 no presente, depois na hora de
escrever a carta, ndo sabe. Entdo isso € um pouco o que a gente esta tentando
fazer, essa mudanca, né, mas vamos ver. Nao é facil... (Fragmento de
entrevista — Neucilene Teixeira, CCBA, 2017, negritos nossos).

DIRETOR-EXECUTIVO: Nés passamos ao longo desses anos por dois efeitos
retroativos, como a Matilde Scaramucci diz. Impactos, ela diz agora,
impactos. Um, que foi o Celpe-Bras, em 2008. N6s estamos com o Celpe-
Bras desde 2008. NGs ensindvamos... ninguém reconhece isso, geralmente,
nos institutos: “N&o, ndo... ndés somos comunicativos...”, € VOCé vé uma prova
totalmente gramaticoide, ou o professor ensinando assim... Entdo, nos
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tivemos esse primeiro impacto, do Celpe-Bras. Nés tinhamos esse ensino...
gramatical. Vamos ser sinceros, era gramatical. Como é que uma
instituicdo vai avaliar de uma forma e vai ensinar de outra? Ai veio o primeiro
“problema”, entre aspas. E 0 segundo impacto foi o Brasil Intercultural,
mas ele ja carregou o impacto do Celpe-Bras, com aqueles conceitos de
lingua em uso, contextualizado (Fragmento de entrevista — Fabricio Mdiller,
Casa do Brasil, 2017, negritos nossos).

Antes de mostrar como esses “impactos” se materializam em atividades dos MDs,
descreveremos o funcionamento do exame. As provas sdo produzidas pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) e tradicionalmente aplicadas duas
vezes por ano em instituicdes publicas e privadas credenciadas como postos aplicadores.®’ Cada
aplicacdo e composta de uma Parte Escrita e de uma Parte Oral, e dura de um a trés dias,
dependendo da quantidade de inscritos e da capacidade institucional.

A Parte Escrita é realizada simultaneamente em todos 0s postos aplicadores no primeiro
dia (pela manha, no caso brasileiro), tem uma duracdo de trés horas e é composta de quatro

tarefas, divididas do seguinte modo:

TAREFA INSUMO HABILIDADES DURACAO
| Video Compreensao oral e producdo escrita 30 minutos
Il Audio Compreensdo oral e produgdo escrita

1L _ . - . 2 horas e 30 minutos
Texto escrito Leitura e producao escrita
v

figura 20 quadro explicativo das tarefas que compdem a Parte Escrita do Celpe-Bras.

fonte: Inep (2019, p. 7).

A Parte Oral € iniciada na parte da tarde do primeiro dia da aplicacdo e, quando
necessario (dependendo do nimero de examinandos), continua nos dois dias. Consiste em uma
“intera¢do face a face” individual de 20 minutos com um avaliador-entrevistador e um
avaliador-observador que, como 0 nome indica, ndo participa do didlogo. Nessa interacdo, 0s
cinco minutos iniciais séo dedicados a uma conversa sobre assuntos familiares ao examinando,
com base em sua ficha de inscricéo, e 0s quinze minutos restantes tratam de trés temas diferentes

— cinco para cada —, desenvolvidos a partir de trés “Elementos Provocadores” selecionados

8 Em 2018, excepcionalmente, foi feita uma Gnica aplicagdo, em outubro. A aplicacdo do primeiro semestre foi
cancelada pelo governo brasileiro sem aviso prévio, apds envio do calendario referente aquele semestre e,
consequentemente, sua divulgacdo pelos postos aplicadores.
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previamente pelos avaliadores de acordo com o perfil de cada participante entre os 20
disponiveis enviados pelo INEP a cada edi¢cdo do exame.®* A proficiéncia do examinando,
avaliada “globalmente” (DELL’ISOLA, 2013), é certificada de acordo com o desempenho
minimo obtido nas duas partes — ou seja, ndo é possivel obter certificagbes separadas de
producéo oral e escrita.

Nos materiais que compdem o corpus, os “efeitos retroativos” podem ser observados
principalmente em atividades de producdo escrita baseadas com géneros discursivos, cujos
enunciados, por vezes, estabelecem relacdes intertextuais evidentes com a Parte Escrita do
exame. Nessa parte, a compreensao do video, do audio (ambos reproduzidos duas vezes) e de
dois textos escritos € a base da producédo escrita solicitada no enunciado® de cada uma das
quatro tarefas. Em todas elas, sdo definidos o género discursivo, “[...] o(s)/a(s)
enunciador(es)/a(s), o(s)/a(s) interlocutor(es)/a(s) e o proposito do texto a ser escrito” (INEP,
2015b, p. 17).8

Estabelecendo como recorte o género “carta do leitor”, um dos mais recorrentes na Parte
Escrita do exame®, selecionamos atividades de producéo escrita propostas nos MDs do corpus
que, de modo mais ou menos contundente, apontam para o Celpe-Bras como uma matriz
discursiva de referéncia. A titulo de comparacéo, reproduzimos, a seguir, uma tarefa da edicao
2018-2 que solicita a producdo desse género discursivo:

- u ¢
: - \
2018/2 elpe/ raS Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros

4 A
290> Tarefa 4 | Género e comida

Pagina 8

Depois de ler o texto Género e Comida, vocé decidiu escrever uma carta do leitor para o site
A Escotilha, retomando a questdo apresentada por Isadora Rupp. Em seu texto, exponha o
seu ponto de vista sobre o assunto e sugira atitudes que possam provocar mudancas desse
paradigma na sociedade.

figura 21 tarefa 4 da edigdo 2018 do exame Celpe-Bras.

fonte: http://www.ufrgs.br/acervocelpebras/arquivos/Provas/2018. Acesso em: 10 ago. 2019.

81 Para mais informacdes sobre o funcionamento da Parte Oral do exame, cf. Inep (2019).

82 Aqui, utilizamos enunciado como termo cristalizado no EALE para orientacdo de atividades variadas.

8 0 uso de marcas do género linguistico feminino em generalizagbes em paratextos e consignas de tarefas dos
materiais que compdem o cdrpus da pesquisa sera analisado no CAPITULO 4.

8 pPara um estudo panoramico (edi¢des 1998-2016-2) dos tipos de insumos auténticos utilizados no exame e suas
fontes, dos tépicos, géneros discursivos, propoésitos e relagdes de interlocucdo das Tarefas, Cf. Schoffen e Mendel
(2018).
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Seguindo as especificacbes que acabamos de mencionar, nessa Tarefa, 0 examinando
deve assumir o papel de leitor da noticia e escrever uma “carta do leitor” para “o site” com 0
objetivo de “expor seu ponto de vista” sobre o tema tratado, sugerindo “atitudes que possam
provocar mudangas” na sociedade.

A simulacdo do “[...] uso da lingua em situagdes reais de comunica¢ao” (DELL’ISOLA
et al., 2003, p. 155) prevé, portanto, estratégias adotadas tanto pela banca na avaliacdo da
producdo escrita (DELL’ISOLA, 2013) quanto pelos alunos nas solucdes encontradas ao tentar
encenar (MAINGUENEAU, 2008a) aquilo que lhes € solicitado. Vejam-se os dados
considerados “opcionais” e “essenciais” pela grade de correcdo da Comissdo Técnica do
Exame, conforme apresentada por Dell’Isola (2013, p. 10), no caso do género “carta do leitor”,

e, a titulo de comparacéo, algumas cartas do leitor da Revista Pesquisa FAPESP:

Secdo de contato:

¢ local e data (opcional);
e abertura/vocativo (essencial);

Nucleo da carta:
e contextualizacdo (opcional);
e corpo da carta:
o questionamento dos argumentos apresentados (essencial —
exigéncia contida no comando da tarefa)
o apresentagdo de posicionamento favoravel ao uso do telefone
celular (essencial — exigéncia contida no comando da tarefa)

Secao de fechamento:
e encerramento (essencial);
¢ despedida/desfecho (essencial);
e assinatura (opcional).

figura 22 dados “opcionais” e “essenciais” do género “carta do leitor” segundo pardmetros estabelecidos pela
Comissao Técnica do Exame Celpe-Bras explicitados por Dell’Isola (2013).

fonte: Dell’Isola (2013, p. 10).
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COMENTARIOS

Género

E] A situacdo retratada na reportagem sobre
a falta de apoio e 0 ambiente hostil que

contribuem para baixa adesio de mulheres

as dreas Stem € lamentavel (“Onde as cientis-

tas nido tém vez”, edicdo 273). Nos, mulheres,

ainda temos muito pelo que lutar.

Katarina Duarte Fernandes

Fdbrica Ipanema
Muito me alegrou a reportagem sobre a
Fibrica de Ferro Ipanema (“Dois séculos
de Ipanema”, edicdo 273). Em busca de dados
genealogicos de minha familia, me encantei
com a histdria em torno da fibrica e os deta-
lhes de seu funcionamento, tio bem esmiu-
cados por Eschwege, desde a ida, em 1810, de
Varnhagem para o morro de Aracoiaba para
projetar a fabrica.
Idivaldo Antonic Micali
UFRM —Matal/RM

Museu da Natureza

[.j (Que seja mantido e cuidado como merece
(*Nova vitrine no sertido”, edicdo 272).

Licia Cruz

Mais uma valorosa conguista de Niede Guidon
e de sua equipe!
Luiz Rigs

Video

f:f}“ Fantdstico o video de divulgacio de um
— trabalho de valor inestimavel (*Linguas

indigenas™). Parabéns a Pesguisa FAPESP e a

linguista!

Germana Barata

Que bom que ndo hd apenas preocupacio com
o desaparecimento dos idiomas tradicionais,
mas também acdo real e projetos académicos
com tal intuito.

Marcos Lima Cergueira

figura 23 exemplos de cartas do leitor na Revista Pesquisa FAPESP.

fonte: Revista Pesquisa FAPESP, S&o Paulo: Fapesp, Ano 20, n. 275, jan. 2019, p. 6. Disponivel em:
https://revistapesquisa.fapesp.br/2019/01/10/folheie-a-ed-275/. Acesso em 17 fev. 2019.

Como se pode notar, a grade de correcdo da prova aponta a construcdo de uma
cenografia textual que ndo condiz com préaticas de escrita contemporaneas do género em
questdo, que, cada vez semelhante ao comentario, é bastante reduzido em termos de massa
textual e comumente sem secdes de “contato” (especialmente de vocativos) e de “fechamento”
— no caso da Revista Pesquisa FAPESP, as cartas passaram, inclusive, a serem chamadas de
“Comentarios” no titulo da se¢éo da revista em que sdo publicadas, embora o e-mail de contato
continue sendo “cartas@fapesp.br”.

Por isso, como de praxe, cursos preparatdrios se valem dos parametros de correcdo para
mostrar aos alunos a estrutura exigida pelo exame (“local e data”, “abertura/vocativo”,
“encerramento”, “despedida/desfecho” (cf. DELL’ISOLA, 2013, p. 10), o que evidencia,
portanto, a cena genérica efetiva que os alunos enfrentam: o “exame de proficiéncia”,
cenografado em modalidades escritas especificas tal como projetadas pelas grades do exame

9% ¢¢

(“carta do leitor”, “artigo de opinido” etc.). Essa é uma questao sempre presente nas discussoes
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sobre avaliacdo em larga escala, j& que o que se mede inevitavelmente decorre, em grande
medida, do conhecimento que o examinando tem da prova em si.

A colecéo Bl e o primeiro nivel das apostilas do CCBA (que, como mencionamos, havia
sido reformulado ao longo de 2017) estabelecem relagdes interdiscursivas evidentes com o
exame, propondo tarefas comunicativas semelhantes aquelas exigidas na prova escrita e
especificando dados considerados essenciais ou opcionais na grade de avaliacdo do exame.
Vejam-se dois exemplos de atividades em que esse vinculo pode ser observado na formulagédo

dos enunciados:

" H ”
Carta do leitor” - modelo / estrutura
Maringa, 28 de outubro de 2009. € cabecalho vocativo
Ao editor da Revista ABC, Associacao Brasileira de comercio - posiclonamento social
~
FZ

—
Sou proprietdno de uma rede de supermercados da regiio e, como acompanho semanaimente sua

revista, tambémp[gostara de expressar @ minha opinido sobre a questdo da substituicic das sacolas
plasticas por 'UZO("avcns] AR QIS ot wnniaintess ~ -~ t=mi0 as sacolas de plastico quanto as
garrafas pet surgiram de reclama contextualizaqio do leitor de rarmaar vasilhames o de ter
comprar espalhadas porque as sacolas de papel néo eram rg posicionamento ideol@ico 'S
problemas. [No entanto. senhor editor, apés cinguenta arms<:ercehn bem © que podena ser visio como
um refrocesso, na verdade ndo passa de algo muito benéfico para toda socmncc]/‘u;snr [acredito que a
medida tomada pela Assembiéia Legislativa de sancionar uma lel que obrigue os comerciantes a
oferecerem sacolas biodegradaveis ou retormévels a seus clientes fol de extrema importancia, porgue a
populacao, finaimente, comecara a contribuir com a diminuicdo dos impactos da acdo humana na
res 24

8 natureza) posicionamento e argumento =~

Além disso, escrevo-lhe esta carta, pois acredito que a ABC pode, inclusive, auxiliar na fiscalizacdo do
cumprimento dessa lei, pois tenho reparado que, infelizmente, muitos comercianies ainda ndo se
conscientizaram de que a substituicio das sacolas plasticas nio & apenas uma necessidade legal, mas
|_prova de consciéncia e de responsabilidade ecoldgica

Cordialmente. <— despedida

G <— assinatura ‘dnquenta

OO0

Opwcr-ozon

O=i>xm=~

Vocé € um leitor do site do jornal Carta Capital. Escreva para a segao “carta
\ssa do leitor” dando sua oginiéo sobre o texto Brasil: onQe racistas so se
”‘ surpreendem com o racismo dos outros”, relatando a situacdo no seu pais
U sobre preconceitos.

23
figura 24 tarefa de produgao escrita do género “carta do leitor”

fonte: CCBA (2017¢, p. 23).

Antes de propor essa tarefa, o material do CCBA reproduz o texto que o enunciado
evoca — “Brasil: onde racistas s6 se surpreendem com o racismo dos outros”, de autoria de
Djamila Ribeiro (cuja fonte ndo é disponibilizada) — e, em seguida, aponta componentes

considerados essenciais ao género: “cabegalho”, “vocativo”, “posicionamento social”,
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“contextualizagcdo do leitor”, “posicionamento ideologico”, “posicionamento e argumento”,
“despedida” e “assinatura” (CCBA, 2017¢, p. 23).

Na consigna direcionada ao aluno, a atividade determina uma situacéo de interlocucéo
especifica (leitor/“jornal” Carta Capital) ¢ os prop0sitos comunicativos (dar “opinido” sobre o
texto e “relatar a situagdo no seu pais sobre preconceitos”) do texto a ser produzido, assim como
o fazem as Tarefas do Celpe-Bras — mobilizando, inclusive, a mesma formulagio: “Vocé é x”
[onde x define a posicdo a ser ocupada do enunciador]”, “escrevay” [onde y determina o género
textual a ser simulado]”, “dando/retomando/fazendo z” [onde o verbo mobilizado, geralmente
no gerundio, estabelece um proposito comunicativo z a ser cumprido]”.

A tarefa que reproduzimos a seguir, disponibilizada no Ciclo Avancado da colecéo Bl,
também propde a escrita de uma carta (especificada como “carta do leitor”” no box explicativo
apresentado abaixo do enunciado da consigna) destinada a uma revista (“Super Interessante’)
com um determinado objetivo (posicionar-se sobre “a pergunta ‘Homeopatia — efeitos reais ou
ilusérios?’”, tendo como base um texto anteriormente apresentado e discutido em outras

atividades que precedem a producéo textual.

Apés a discuss3ao com seus/suas colegas, escreva uma carta para a revista “Super
Interessante” posicionando-se a respeito da pergunta “Homeopatia - Efeitos Reais ou
llusérios?”. Eimportante que vocé faca uma boa argumentacao para defender o seu ponto
devista.

A Carta do leitor € um género de texto argumentativo em que o leitor de um jornal, revista ou
outra publicacao periodica expoe sua opiniao sobre algumtema, exposto pela publicagao ou nao.
Por ser uma carta, € importante que o leitor se identifique e estabeleca uma conversa com o seu
interlocutor.

Ouanto a sua estrutura, como qualquer texto argumentativo, deve conter umaintroducao, em
que o autor expde o tema de que tratara, um desenvolvimento, no qual os argumentos serao a
parte central e uma conclusdo. Se a carta for em resposta a algo publicado, é importante que faga

referéncia ao texto fonte que vai comentar.

figura 25 tarefa de produg@o escrita do género “carta do leitor” (BI, Ciclo Avangado, Unidade 6).

fonte: Schragle; Mendes (2014, p. 76).

Assim como na tarefa analisada anteriormente, também sdo exigidos alguns
componentes considerados essenciais: pede-se que “o leitor se identifique”, “estabelega uma

conversa com o seu interlocutor” € que 0 texto seja de natureza argumentativa, com
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“introducdo”, “desenvolvimento”, “conclusdo” e “referéncia ao texto fonte” (SCHRAGLE;
MENDES, 2014, p. 76).

Na colecdo CM!, embora em menor nimero e com direcionamentos normativos mais
explicitos em termos de uso de estruturas linguisticas, também sdo apresentadas tarefas
semelhantes aquelas exigidas no Celpe-Bras. Veja-se, por exemplo, uma tarefa do Nivel 3 que
tem como base o género carta do leitor, solicitando sua producdo a partir de um texto

previamente trabalhado em outras atividades:

B.12-Atividade escrita.
Apés ler texto, escreva um mail para a segdo de leitores da Revista Exame,
/" comentando quais dos pontos destacados sobre o comportamento dos

;TSNS )

brasileiros no ambiente de trabalho sio semelhantes ou ndo com a cultura do
seu pais. No seu texto, devem aparecer expressdes do tipo:

Duvido que.... Tomara que... Receio que... E preciso que... E fundamental que...
Sugiro que... Tenho medo que... Talvez... Pode serque... E conveniente que...

Como escrever um e-mail para a se¢3o de leitores de uma revista?
Geralmente, um e-mail para a secdo de leitores ndo segue uma estrutura padrdo, no entanto, deve
apresentar alguns elementos estruturais:

« Vocativo: aparece o nome da revista ou do jornal e pode vir acompanhada de local e data (chamado de
cabegalho).

eIntrodugio: pequeno trecho que aborda o assunto que serd apresentado e explorado pelo leitor.

« Desenvolvimento: desenvolvimento da argumentagdo do leitor sobre sua ideia central.

« Conclusio: o leitor arremata suas ideias e geralmente inclui uma sugestdo para o assunto abordado.

« Despedida: representa as saudagdes finais do leitor, por exemplo, atenciosamente, cordialmente,

abragos, etc.

« Assinatura: O leitor assina seu nome, o qual pode aparecer em forma de sigla, por exemplo, Afonso

Miguel Pereira dos Santos (A.M.P.S.)

Caracteristicas

Textos breves e escritos em 12 pessoa

Temas atuais e de carater subjetivo

Linguagem simples, clara e objetiva

Presenga de destinatdrio e remetente

Texto expositivo e argumentativo

R S0 S i T 2

Cc Ceo

Para

Assunto

sansSerit - T- B 7 U A-E- I EEWM L

El: o8B0 -
46

figura 26 tarefa de producéo escrita do género “carta do leitor” (CM!, Nivel 3, Unidade 2).

fonte: sem autoria definida (sem ano, p. 46).
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Assim como nas atividades anteriores, também sdo exigidos componentes textuais
considerados essenciais, como ‘“vocativo”, “introducdo”, “desenvolvimento”, “conclusdo”,
“despedida” e “assinatura”, além de caracteristicas relativas a natureza e a extensdo do texto,
ao tema, ao registro de linguagem e a situacédo de interlocucao.

Note-se que o género “carta do leitor” simulado nessa tarefa é cenografado na forma de
e-mail no material impresso. Ainda assim, a atividade pede que sejam explicitadas categorias
caracteristicas de uma cenografia mais tradicional do género carta (por exemplo, “cabegalho”,
“assinatura”), exigéncia que ignora praticas de escrita definidas pelo uso cada vez mais comum
de plataformas digitais — num e-mail, por exemplo, assim como em formularios pré-
estabelecidos disponibilizados em abas de sites institucionais do tipo “Fale conosco”, formas
de comunicacao ja corriqueiras entre leitores e veiculos de comunicacdo diversos, a “data”, o
“destinatario”, o “assunto” tém lugares de preenchimento previamente estabelecidos, muito
comumente automatizados.

As unidades didaticas do PPPLE que compfem o cOrpus, embora ndo proponham
atividades de producdo de “carta do leitor” semelhantes as tarefas do Celpe-Bras, solicitam
producdes escritas pautadas, também, em principios comunicativos e usos linguageiros
proximos a esse género discursivo. Em duas atividades encontradas, solicita-se a escrita de
“comentario” a ser publicado em site de noticias ou jornal, opinando sobre textos previamente
lidos e discutidos; reproduzimos uma delas, na qual, antes da producdo escrita, séo

disponibilizados exemplos do género solicitado:
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Atividade 2: Vocés vao formar duas equipes para um debate, uma delas
defendera a opinido de Patricia e a outra, a de Chicao, independentemente
de sua posigao pessoal. Argumente e contra-argumente.

Patricia disse:

Entendo que existem criancas abandonadas, e pessoas que realmente necessitam de
outras, porém, o ser humano ja tem um governo que preza os “direitos humano”, e se ndo
fosse os animais de outra espécie, seriamos muito prejudicados, pois querendo ou néo,
dependemos deles, tanto no sentido afeto, como sustento! E quem defende os nossos
bichinhos????

chicdo disse:

se 0 ser humano se preocupasse mais na melhoria da EDUCACAO, da SEGURANCA
PUBLICA, e da IGUALDADE SOCIAL, ao invés de se preocuparem com Seres irracionais;
certamente teriamos um mundo de entendimento e harmonia, e sendo assim... 0s seres
irracionais, estariam em melhores condicoes.

Atividade 3: Agora va até o site e publique a sua verdadeira opinidao no
espaco destinado aos comentarios.

figura 27 tarefa de producéo escrita do género “comentario” da unidade “Bom pra cachorro” (PPPLE, PFE, Nivel 3).

fonte: https://www.ppple.org/unidade-didatica/bom-pra-cachorro. Acesso em: 10 out. 2018.

Essa atividade tem como base um texto de opinido intitulado “Filho pobre, cdo rico.
Animais de estimagéo tratados como humanos recebem heranga” € comentarios deixados por
leitores no site da publicacdo.®® O uso de insumos como esses para atividades de niveis mais
avancados permite, por um lado, a discussdao do texto com base em producdes textuais
auténticas; por outro, como se pode observar na textualizacdo dos comentarios, impde
dificuldades relacionadas a formas linguisticas e usos considerados inadequados na escrita
destinada & circulagdo publica.

A colecdo BNC, por sua vez, se distancia do exame em termos da perspectiva de ensino
adotada e das tarefas propostas (como mostraremos de modo mais detido no CAPITULO 4). As
atividades baseadas em géneros discursivos poucas vezes delimitam uma relagéo
interlocucional especifica e objetivos comunicativos claros, o que se pode constatar, por

exemplo, na tarefa a sequir, da Unidade 3 do Ciclo Basico:

& Disponivel em: http://opiniaoenoticia.com.br/opiniao/tendencias-debates/filho-pobre-cao-rico-animais-de-
estimacao-tratados-como-humanos-recebem-heranca-milionaria/. Ultimo acesso em 10 out. 2019.


https://www.ppple.org/unidade-didatica/bom-pra-cachorro
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PRODUCAO ESCRITA

POE2- A firma de mercadologia (marketing) onde vocé trabalha foi contratag,
pela Empresa Brasileira de Correios e Telégrafos (ECT),' tamb.ém chamada ¢,
Correios, para arquitetar a campanha publicitaria que sera publicada, nos jorny;,
e revistas do Brasil, duas semanas antes do dia 12 de junho. Vocé foi o Criatiy,

escolhido...

A LUNGUAGEM DOS TEXTOS PUBLICITARIOS € PENSADA NO SENTIDO DE ATINGIR UM GRANDE NUMERO DE

NTERLOCUTORES, £ POR ESSA RAZAO, DEVE SER DE FACIL COMPREENSAO, SIMPLES E ACESSIVEL A PUBLICO DE

TODAS A4S CLASSES £ IDADES. PARA CHAMAR A ATENCAO, OS AUTORES DAS PECAS PUBLICITARIAS FAZEM

TROCADILHOS E TRABALHAM A LINGUAGEM DE MANEIRA CRIATIVA.

hap:brasilescola.wol.com.br redacao textos-publicitarios.him

figura 28 tarefa de produg@o escrita do género “campanha publicitaria” (BNC, Ciclo Basico, Nivel 2, Unidade 3)

fonte: Silva et al. (2017, p. 30).

A unidade em que essa tarefa é solicitada tem como texto-base inicial uma crénica
atribuida a JO Soares intitulada “A dificil arte de escrever um telegrama”. Na secdo de
“Compreensdo Lecto-escrita”, que sucede o texto — e que, por padrdo, compde a sequéncia
didatica de cada unidade dessa colecdo, seguida por “Vocabulario”, Exercitagdo Gramatical”,
“Producdo Escrita” (em que a tarefa ¢ solicitada), “Compreensdo Auditiva” ¢ “Compreensdo
Audiovisual” —, 0s géneros “carta” e “telegrama” aparecem em perguntas direcionadoras da
discussao sobre o texto; entretanto, o campo publicitario (em que o género textual solicitado se
ancora) ndo é tematizado nem sdo explicitados, por exemplo, os objetivos e destinatarios da
campanha, de modo que o material por si sé ndo da ao aluno a sustentacdo discursiva necessaria

para a producéo textual.

**k*

O objetivo deste subcapitulo foi apontar o funcionamento do Celpe-Bras como matriz
definidora de praticas de ensino-aprendizagem por meio da analise de tarefas dos MDs do

corpus que apontam diferentes graus de aproximagdo com o exame. Como mostramos, 0
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direcionamento do ensino para abordagens baseadas em tarefas pode ser verificado em maior
ou menor intensidade em todos os materiais coletados na forma de produgfes escritas de
géneros discursivos; sua concretizacdo se da, entretanto, de diferentes modos, que vao desde
atividades cujas consignas retomam tarefas do exame de forma evidente, atividades que
priorizam a producdo de textos destinados a publicagdo efetiva em sites reais ou, ainda,
atividades que ndo estabelecem orientagdes especificas para a producdo textual.

Embora tenhamos apontado questdes relativas a cenografia dos géneros discursivos tal
como exigidos no Celpe-Bras (que serdo objeto de pesquisas futuras), ndo esta em nosso escopo
produzir uma avaliacdo do exame. Muitos estudos da LA na &rea especifica de avaliagdo tém
sido feitos acerca de seus parametros de validade e de confiabilidade, e modificacGes e ajustes
de diferentes ordens tém sido realizados desde sua implementacdo (Cf. SCARAMUCCI, 2019).

Por fim, para encerrar este subcapitulo, fazemos um registro acerca do nome Celpe-
Bras. Como aponta Diniz, embora o exame seja de proficiéncia de “lingua portuguesa”, e nao
“portugués brasileiro” (como indicado no nome “Certificado de Proficiéncia em Lingua
Portuguesa para Estrangeiros™), “[...] a sigla [Celpe-Bras] garante a associa¢do do exame — e da
lingua certificada — ao Brasil, revelando, novamente, 0 funcionamento de um ‘discurso de

brasilidade’, que também esta em jogo no logotipo do exame” (DINIZ, 2010, p. 122).

Celpe)Bras

figura 29 logotipo do exame Celpe-Bras.

fonte: http://celpebras.inep.gov.br/celpebras/. Ultima consulta em: 10 out. 2019.

O nome do exame — assim como o préprio exame, em cada prova aplicada, pelo seu
funcionamento como midium — funciona, portanto, como um vetor da relagdo entre o Estado
brasileiro e o portugués como “lingua brasileira” de que tratamos anteriormente, e participa da
conjuntura glotopolitica internacional de disputa pela gestdo da lingua portuguesa, que sera

tema do proximo subcapitulo.
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2.2 0 portugués brasileiro como lingua transnacional

Segundo Zoppi-Fontana (2009), o aumento do interesse pelo portugués brasileiro
remonta a sua constituicdo como lingua transnacional® a partir de eventos linguisticos nos

anos 1990, que marcam novas praticas de gestdo da lingua pelo Estado brasileiro:

exportar a ‘variante brasileira do portugués’, ocupar progressivamente o
mercado, declinar o portugués como ‘idioma estratégico’, implementar
politicas de Estado para propagar a lingua: sinais de um novo periodo de
gramatizacdo em que a lingua brasileira se configura como lingua
transnacional (ZOPPI-FONTANA, 2009, p. 37-38).

A pesquisadora enumera, como parte desses eventos linguisticos, as criaces: da
Sociedade Internacional de Portugués Lingua Estrangeira (SIPLE) em 1992; da comissao
responsavel pela pelo exame nacional de proficiéncia do idioma, o Celpe-Bras, em 1993 (sua
primeira aplicagdo acontece em 1998); e do primeiro curso de licenciatura em PLE, oferecido
pela UnB, em 1998. Estes marcos inauguram uma posicéo de autoria do brasileiro em relacéo
ao portugués — posteriormente potencializada pela criacdo do Museu da Lingua Portuguesa, em
Sédo Paulo, e do Dia Nacional da Lingua Portuguesa, ambos em 2006.

Também contribuiram para a visibilidade do portugués brasileiro: a criagdo do Mercado
Comum do Sul (Mercosul) em 1991, ainda que este tenha, inicialmente, restringido a relacdo
regional a interesses econdémicos (BEIN, 2014); a fundacdo da Comunidade dos Paises de
Lingua Portuguesa (CPLP) em 1996; a inauguracdo efetiva do Instituto Internacional da Lingua
Portuguesa (IILP), integrado a CPLP, em 2001; e a criagdo da Union de Naciones
Suramericanas (Unasur) em 2008, que se propunha explicitamente a contribuir para a
construg¢do de “uma identidade e uma cidadania sul-americanas” (ARNOUX; NOTHSTEIN,
2014, p. 15).%

Para Gilvan Muller de Oliveira, diretor do Instituto Internacional da Lingua Portuguesa
(IILP/CPLP — Cabo Verde) entre 2010 e 2013 (foram duas gestdes consecutivas), desde 2004

até pelo menos 2012% o portugués estaria passando por uma terceira fase

8 Zoppi-Fontana (2009, p. 21) define a lingua transnacional “[...] a partir de sua projecio imaginaria sobre as
outras com as quais se encontra em relacdo de disputa pela dominagdo histérica de um espaco de enunciagdo
transnacional, representando-se como cobertura simbolica e imaginaria das relagdes estabelecidas entre os falantes
das diversas linguas que integram esse espaco”.

87 Tradugdo livre de: “[...] una identidad y ciudadania suramericanas” (ARNOUX; NOTHSTEIN, 2014, p. 15).
8 (O artigo de Oliveira foi publicado em 2013.
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no “mundo globalizado”, de maior integragdo internacional e democratizagao interna dos paises
de lingua portuguesa, durante a qual o Brasil conseguiu uma posi¢do de destaque no cenério

internacional.

Esta ultima fase assistiu a emergéncia do Brasil como poténcia regional, com
atuacdo global em alguns ambitos, participando dos BRICS (Brasil, Rissia,
india, China e Africa do Sul), conjunto dos grandes paises em territorio e
populacdo hoje responsaveis por uma parte importante do crescimento
economico do mundo (OLIVEIRA, 20133, p. 416).

Assim, se na América Latina o interesse pelo portugués brasileiro ja havia sido
despertado regionalmente com a implementacdo do Mercosul e dos outros Orgaos
supranacionais, com o crescimento de outros paises de lingua portuguesa nos anos 2000 e o
aumento dos intercAmbios internacionais, 0 portugués comecou a se projetar como uma lingua
estrangeira de interesse em espa¢os mais ampliados. Nesse periodo, um certo entusiasmo pelo
portugués brasileiro e 0 que se convencionou chamar “cultura brasileira” em nivel mundial se
tornava cada vez mais objeto de discussdo em noticias,® fatos®® e pesquisas diversas.”

Segundo Diniz (2010), embora o portugués seja construido como “lingua veicular” em
materiais brasileiros comerciais de PLE (relacionada a “comunicagdo” em um mundo
“globalizado”), ndo se universaliza porque ndo se desterritorializa (caso do inglés, por
exemplo), dependendo de imaginarios relacionados ao Brasil e ao que se dissemina como

“cultura brasileira” para se sustentar:

[...] a despeito de processos discursivos que significam o portugués como uma
lingua veicular, ndo ha, de fato, uma construcdo dessa imagem em um sentido
forte. O portugués néo se exporta, pois, por um processo de universalizacao —
como o inglés, que, nas condi¢des de producdo atuais, é, por exceléncia, a
lingua veicular. Ao contrério, ele se exporta porque nao se universaliza,
mas se sustenta na memdria do Brasil no mundo (DINIZ, 2010, p. 71,
negrito nosso).

8 Como, por exemplo, em noticia veiculada em 2012 na BBC Brasil: “Brasil em alta impulsiona ensino de
portugués no mundo”. Disponivel em: http://www.bbc.co.uk/portuguese/noticias/2012/10/120926
portugues_cursos_ru.shtml. Ultimo acesso em: 25 set. 2017.

% Segundo o documento “Postos Aplicadores Credenciados”, disponivel no site do Inep (BRASIL, 2017, p. 8-22),
em 2017 existiam 36 paises com postos cadastrados para atender a crescente demanda pelo Certificado, em
contraposicdo a trés aplicacfes no exterior em sua primeira edicdo (em Buenos Aires, Montevidéu e Assungao)
(GOULART; SILVA, 2017, p. 123).

%1 Cf., por exemplo, Oliveira (2013b), Santos e Alvarez (2010) e Zoppi-Fontana e Diniz (2008).
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De fato, a despeito da falta de investimento em politicas de divulgacdo da lingua
portuguesa pelo Estado brasileiro — questdo recorrentemente apontada por linguistas (cf., por
exemplo, CARVALHO; BAGNO, 2015), as duas ultimas décadas marcaram um
reposicionamento de expansao da norma brasileira como centro da “lusofonia”. Nesse periodo,
notaram-se sinais de uma virada do que era visto como uma “espécie de incondicional
vassalagem linguistica” (FARACO, 2012a, p. 39) histdrica do Brasil em relag&o a Portugal para
uma expansdo da norma brasileira (ou, a0 menos, da associagdo de “portugués” a “portugués
brasileiro”)? no mercado internacional de linguas e em espagos internacionais de gestdo
compartilhada da lingua portuguesa.

Esse processo parece ter se delineado mais fortemente na gestdo brasileira do IILP
(2010-2013), e consideramos ter uma materializacao expressiva na implementacao do Portal do
Professor de Portugués Lingua Estrangeira (PPPLE) pelo Instituto, que o lancou em 29 de
outubro de 2013 na Il Conferéncia sobre o Futuro da Lingua Portuguesa no Sistema Mundial
em Lisboa,® e na expanséo do Celpe-Bras, que, desde sua primeira aplicagdo, em 1998, com
127 examinandos, atingiu a marca de 10 mil inscritos anuais — quase 11 mil em 2016.%4%

Vale notar, no entanto, que em 2017 houve uma queda para 9.241 estrangeiros inscritos,
ao todo, nas aplicacdes tradicionalmente realizadas duas vezes ao ano, e em 2018, ap0s ter sido
divulgado o calendario oficial com as duas datas do exame, a aplica¢do do primeiro semestre
foi repentinamente cancelada pelo governo brasileiro, mantendo-se apenas a aplicacdo do

segundo semestre, realizada em outubro daquele ano.%

Aa®?

92 Menciono a associacdo de “portugués” a “portugués brasileiro” porque a norma europeia ainda tem grande forca
em materiais produzidos para o ensino de “portugués brasileiro” (cf. CAPITULO 4).

9 Conforme noticia publicada no Blogue do Instituto Internacional de Lingua Portuguesa (I1LP), disponivel em:
http://iilp.wordpress.com/2013/10/30/ppple-gsta-no-ar/. Ultimo acesso em: 15 ago. 2017. Uma discussdo mais
aprofundada sobre a questdo se apresenta mais adiante, em “ENTRE A LUSOFONIA E A INTEGRAGCAO LATINO-
AMERICANA”.

% Esse dado estava disponivel no site oficial do Inep, pelo menos até 10 de janeiro de 2018, em:
http://portal.inep.gov.br/acoes-internacionais/celpe-bras. Em nova consulta, ja ndo foi possivel localiza-lo.

% Para fins de comparagdo, o exame portugués do Centro de Avaliagdo e Certificacdo de Portugués Lingua
Estrangeira (CAPLE), realizado pela Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa (ULisboa) e avalizado pelo
Instituto Camdes, tem tido, em média, 4.500 inscritos anuais, conforme dados dos anos de 2014 e 2015.
Informacdes disponiveis em: http://caple.letras.ulisboa.pt/pages/view/1. Ultimo acesso em: 07 nov. 2017.

% A esse respeito, ver noticias da época, como, por exemplo, “Inep cancela 12 edicdo de 2018 de exame de
proficiéncia em portugués para estrangeiros”, publicada pelo Portal G1 de noticias na editoria “Educacao” em 06
de abril de 2018. Disponivel em: https://gl.globo.com/educacao/noticia/inep-cancela-1-edicao-de-2018-de-
exame-de-proficiencia-em-portugues-para-estrangeiros.ghtml. Ultimo acesso em 10 de agosto de 2019.
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figura 30 nimero de participantes homologados no Celpe-Bras por ano de aplicagao.

fonte: Acervo Celpe-Bras UFRGS. Disponivel em: http://www.ufrgs.br/acervocelpebras/estatisticas/numero-de-
examinandos-homologados/at_download/file. Acesso em: 05 out. 2019.%

Ainda assim, em julho de 2018 o Inep divulgou 40 novas solicitacfes de credenciamento
de Postos Aplicadores do exame (22 no Brasil e 18 no exterior, distribuidas do seguinte modo:
quatro na Argentina, duas no México, duas no Peru, e uma no Uruguai, na Costa Rica, na
Espanha, na Eslovaquia, nos Estados Unidos, na Finlandia, em Israel, na Italia, na Noruega e
na Russia).® No segundo semestre de 2019, o exame foi disponibilizado em 41 instituicdes
credenciadas no Brasil e 66 no exterior, conforme informacdes concedidas pelo Cebraspe no

Curso de Capacitacdo para Examinadores do Celpe-Bras.

% O banco de dados construido pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) segue sendo o
repositério mais importante de documentacdo do exame. Integrando projeto de pesquisa coordenado pela Prof2
Dra. Juliana Roquele Schoffen, o acervo reline documentos diversos (manuais, provas escritas, elementos
provocadores, estatisticas, legislacdo, pesquisas), bem como os dados relativos ao nimero de inscritos nas Gltimas
aplicagdes mencionadas. Disponivel em: http://www.ufrgs.br/acervocelpebras. Ultima consulta em: 05 out. 2019.
% Com informages do Portal do Inep, disponiveis em: http://portal.inep.gov.br/artigo/-
fasset_publisher/B4AQV9zFY 7Bv/content/celpe-bras-tem-40-novas-solicitacoes-de-postos-aplicadores/21206.
Ultimo acesso em: 05 ago. 2018.
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Em relacdo a estrangeiros que vém ao pais como visitantes ou residentes potenciais,
parece haver uma diminuigdo de interesse na “marca Brasil”®. Segundo noticia de setembro de
2019 na Rede Brasil Atual,® “violéncia e intolerancia explicam ‘corrosio’ da imagem no exterior”.
Embasando a reportagem em balanco divulgado pela Organizagdo Mundial do Turismo (OMT), o
veiculo mostra que, ainda que o turismo internacional tenha crescido 4% no primeiro semestre de 2019,
“No Brasil, no entanto, a entrada de visitantes estrangeiros caiu 5%, mesmo indice de queda registrado
para toda a América do Sul.”. Note-se que essa reducdo ocorreu apesar de o0 governo brasileiro ter
retirado a necessidade de visto para visitantes dos Estados Unidos, Canada, Australia e Japdo, rompendo
o0 principio de reciprocidade historicamente adotado na diplomacia brasileira (o que fez com que o
namero de turistas provenientes desses paises aumentasse, mas, ainda assim, ndo superasse a tendéncia
mais ampla de queda). Esse fato ilustra bem a afirmacdo de que “[...] a relagdo entre turismo e politica
¢ “intrinseca™, conforme Mariana Aldrigui, pesquisadora da Universidade de Sdo Paulo (USP)
entrevistada pela reportagem que também é presidenta do Conselho de Turismo da Federagdo do
Comércio de Sdo Paulo (Fecomércio-SP).

Essa questdo também apareceu no | Simpdsio Internacional de Portugués Lingua Estrangeira na
Republica da Coreia: ensino, usos, recepgdes (SIPLERC), de cuja organizagao fizemos parte, realizado
on-line no final de 2019. No primeiro dia do evento, o diplomata Luiz Gustavo Villas Boas Givisiez,
secretario dos setores de Cultura, Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Embaixada do Brasil na Coreia do
Sul, em Seul, falou de desafios do ensino de PLE naquele pais e mencionou a queda do interesse dos
coreanos pelo portugués. Ele recuperou a capa da revista The Economist de novembro de 2009, em que
0 Cristo Redentor “decolava” [“Brazil takes off”]), ilustrando o crescimento da economia brasileira — €,
consequentemente, do soft power do pais —, contrapondo aquele momento ao atual periodo, em que, por
exemplo, o nimero de vistos solicitados a embaixada de Seul vem caindo expressivamente (de um total
de 114, em 2016, a 88, até agora, em 2019 — uma reducdo de 25%). O desafio, segundo ele, tem sido
elaborar “estratégias de produgdo de reputacdo” por meio da realizacdo de eventos culturais diversos.

Todas essas questdes se relacionam ao problema de fundo desta pesquisa: o que é, afinal, “ser
brasileiro”? O que é “a brasilidade”? S80 perguntas cada vez mais contundentes se observamos 0s
ultimos acontecimentos que “racharam” o pais — ou talvez seja mais apropriado dizer que expuseram
seus abismos, retomando a obra de Lucchesi (2015) —, e que certamente incidirdo cada vez mais no

cotidiano das aulas e nas decisdes que tomamos ao produzir materiais para o ensino de PLE.

9 Cabe lembrar, alias, da polémica em torno da alteragéo do logotipo da Embratur, em junho de 2019, quando
Brasil passou a ser escrito com z e o slogan foi mudado para “Visit and love us”, literalmente “visite e N0s ame”.
A esse respeito, cf., por exemplo, a noticia “Secretarios de turismo pedem que Embratur retire do ar campanha
de conotacdo sexual”. Disponivel em: https://www1.folha.uol.com.br/colunas/painelsa/2019/07/
secretarios-de-turismo-pedem-que-embratur-retire-do-ar-campanha-de-conotacao-sexual.shtml.

100 Rede Brasil Atual, “Turismo cai 5% no Brasil de Bolsonaro devido a ‘imagem corroida’”. Disponivel em:
https://www.redebrasilatual.com.br/economia/2019/09/turismo-cai-5-no-brasil-de-bolsonaro-segundo-omt/.
Ultimo acesso em 20 de novembro de 2019.
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A esses acontecimentos recentes, que apontam alteragdes na conjuntura relativa a
projecdo internacional do portugués brasileiro, somam-se medidas glotopoliticas tomadas pelos
governos brasileiros apos o golpe juridico-midiatico de 2016* em direcionamento oposto ao
das gestdes antecessoras — movimento que incluiu a revogacéo da lei de oferta obrigatoria do
espanhol nos curriculos do Ensino Médio (Lei n® 11.161, de 5 de agosto de 2005) via Medida
Provisoria (MP) 746, de setembro de 2016) que tinha levado, por reciprocidade, ao ensino do
portugués na Argentina (medidas que, ainda que fracamente implementadas, tinham em vista a
construcdo de uma integracdo regional (cf. RUBIO SCOLA, 2019). Desde entdo, tém se
intensificado as ameacas a instituicdes estratégicas para esse projeto, como a Universidade
Federal de Integracdo Latino-americana (Unila)'% e, mais amplamente, universidades federais
de todo o pais,'% responsaveis por numerosos cursos de extensdo de portugués para estrangeiros
e abrigam a maior parte dos postos aplicadores do Celpe-Bras.'%

Assim, a0 mesmo tempo em que se afasta de uma perspectiva latino-americanista, que preza
pela autonomia regional e, portanto, pelo fortalecimento das linguas regionais, 0 governo brasileiro
aponta uma reaproximacao com os Estados Unidos, alinhado, até recentemente, ao governo de
Mauricio Macri na Argentina (antes da elei¢do de uma frente peronista nas elei¢oes realizadas em
outubro de 2019 naquele pais). Embora ainda ndo possamos ter uma dimenséo objetiva do impacto
da atual gestdo do Estado brasileiro no mercado linguistico, as consequéncias da crise social,
politica e econdmica do periodo afetam, certamente, o interesse pelo portugués brasileiro e pela

“cultura brasileira” em nivel internacional.

101 para um registro desse acontecimento feito por meio de entrevistas com sujeitos inscritos em diferentes circulos
profissionais e politicos (académicos, professores da rede publica, militantes de movimentos sociais, jornalistas,
politicos de diferentes partidos...), cf. a obra organizada por Geraldes et al. (2016), intitulada Midia, misoginia e
golpe (Brasilia: UnB/FACL.ivros), disponivel para download em:
https://faclivros.files.wordpress.com/2017/03/faclivros_midiamisoginiagolpe.pdf. Ultimo acesso em: 10 out.
2019.

102 pela proposta de emenda aditiva a MP 785 (cuja tematica original trata do Fundo de Financiamento Estudantil),
elaborada pelo deputado federal Sérgio Souza (PMDB-PR), que previa a criagdo da “Universidade Federal do
Oeste do Parana” a partir da conversdo da Unila, que fica em Foz do Iguagu, e da incorporagdo de dois cdmpus da
Universidade Federal do Parana (UFPR) nas cidades de Palotina e Toledo. A proposta teve como rea¢do o
Movimento Unila Resiste e diversas notas de repudio (como, por exemplo, carta aberta de Lula, Haddad e Celso
Amorim na Folha de S. Paulo em 31 de julho de 2017) e de apoio a universidade (como a da Comissdo de
Educacdo, Cultura, Ciéncia, Tecnologia e Esporte do Parlasul, em 21 de agosto de 2017). Devido a pressdo da
comunidade académica, o deputado retirou a emenda.

103 \ejam-se, por exemplo, noticias sobre condugéo coercitiva realizada na Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG) publicada em jornal sabidamente conservador, em 2017, disponivel em: http://politica.
estadao.com.br/blogs/fausto-macedo/professores-e-entidades-reagem-a-operacao-da-pf-na-ufmg/, e sobre cortes
no orcamento de  universidades e  institutos  federais em 2019, disponivel  em:
https://www.extraclasse.org.br/movimento/2019/08/educadores-promovem-ato-contra-cortes-no-orcamento-das-
federais-e-repudiam-o-future-se/. Ultimo acesso em: 16 dez. 2019.

104 Conforme se pode verificar na lista de postos credenciados, disponibilizada pelo Portal Oficial do Inep no
seguinte endereco: http://portal.inep.gov.br/acoes-internacionais/celpe-bras/postos-aplicadores-brasil. Ultimo
acesso em: 15 out. 2019.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.161-2005?OpenDocument
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Um exemplo dessa relacdo indissociavel entre conjuntura histérica e ensino de PLE se
deu na década de 1990, quando, com 0 aumento da demanda no ensino de portugués para
estrangeiros por conta da implementacdo do Mercosul, a producdo de instrumentos linguisticos
também aumentou expressivamente no Brasil (DINIZ, 2010; RUBIO SCOLA, 2019).1%
Reproduzimos a seguir um grafico elaborado por Diniz e Zoppi-Fontana (2006) que
compreende a producdo editorial formal (registrada com ISBN e vendida em livrarias) de
materiais de PLE% entre os anos 1950 e 2006. Como se V&, a partir dos anos 1980 ha um

crescimento expressivo da producgéo, de modo que

o periodo compreendido entre 1950 e 1984 — que corresponde, portanto, a quase
62% de todo o espaco de tempo considerado — € responsavel por
aproximadamente 31% dos LDs publicados, enquanto o periodo entre 1985 e
2006 — que corresponde a apenas 38% do periodo em questdo — responde por
cerca de 69% dessa producéo (ZOPPI-FONTANA; DINIZ, 2008, p. 106).
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figura 31 gréfico de LDs de PLE publicados no Brasil entre 1950 e 2006.

fonte: Diniz e Zoppi-Fontana (2008, p. 106).

O grafico ilustra bem o fato de que o interesse por uma dada lingua estrangeira e, portanto,
a producdo de materiais didaticos que viabilizam seu ensino sdo aspectos condicionados por uma
dada conjuntura historico-politica: “[...] 0 ensino de linguas vincula-se a orientacBes ou decisdes
politicas indissociaveis da construgdo de identidades” (ARNOUX; BEIN, 2015, p. 15).2¢

105 Conforme pudemos verificar nos registros de ISBN na Argentina, mantidos pela Agencia Argentina de ISBN,
buscas pela palavra-chave “portugués” mostram que a produgao editorial local de materiais de portugués se inicia
nos anos 1990 e se intensifica expressivamente nos anos 2000. A consulta pode ser reproduzida em:
http://www.isbn.org.ar. Ultimo acesso em: 30 ago. 2017.

106 Como os préprios autores ressalvam, pode-se inferir que a quantidade seria expressivamente maior se fossem
considerados objetos editoriais “artesanais” de ensino, largamente produzidos em universidades e centros de
idioma para uso local, mas de dificil rastreamento — incluem-se ai, por exemplo, os materiais dos cursos de
extensdo do Centro de Referéncia de Ensino de Portugués para Estrangeiros (Cerepe) da UFSCar.

107 Tradugdo livre de: “[...] la ensefianza de lenguas se vincula con orientaciones o decisiones politicas que van de
la mano de la construccion de identidades” (ARNOUX; BEIN, 2015, p. 15).
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Também a esse respeito, ndo € a toa que nos anos 1990, no auge do neoliberalismo na
América Latina, a consolidacdo da globalizacdo e da hegemonia dos Estados Unidos tenha
massificado o inglés como lingua mundial, “[...] fortalecendo, assim, a representacdo
sociolinguistica de que, sabendo inglés, todos poderiam entrar no mercado de trabalho mundial
instituido pela Internet e pela informatica” (ARNOUX; BEIN, 2015, p. 23).1%

O fato de que a maioria dos livros didaticos de PLE produzidos no Brasil e que circulam
internacionalmente seja produzida no estado de Sdo Paulo —caso das obras Falando, Lendo,
Escrevendo Portugués (1981),%° Avenida Brasil (1992),'1° Bem-vindo! A lingua portuguesa no
mundo da comunicagdo (1999),''! ainda hoje reeditados ou reimpressost!? e largamente
utilizados dentro e fora do Brasil, inclusive na Argentina — também se deve a uma conjuntura
socioecondmica especifica, uma vez que esse é o estado onde se concentra boa parte dos
conglomerados editoriais do pais.!'® As “Séries Didaticas” indicadas até recentemente no site da

SIPLE sdo uma mostra contundente dessa regionalizacdo da cadeia produtiva da area.

108 Traducdo livre de: “[...] fortaleciendo asi la representacion sociolingiiistica de que con conocimientos de inglés
todos podian ingresar en el mercado laboral mundial signado por Internet y la informatica” (ARNOUX; BEIN,
2015, p. 23).

19 L IMA, E. E.; LUNES, S. A. Falando, Lendo, Escrevendo Portugués: um curso para estrangeiros. Sdo Paulo:
EPU, 1981.

HOLIMA, E. E.; LUNES, S. A. et al. Avenida Brasil. Séo Paulo: EPU, 1992,

11 OTUKI DE PONCE, M. H.; ANDRADE BURIM, S. R. B.; FLORISSI, S. Bem-vindo! A lingua portuguesa
no mundo da comunicagdo. Sao Paulo: SBS, 1999.

112 Conforme se pode verificar no site da Livraria Internacional SBS — que por muito tempo foi uma das principais
responsaveis por exportar livros de PLE como o Bem-Vindo! em Buenos Aires —, o livro Falando, Lendo e
Escrevendo segue a venda em edicdo de 2000; o Avenida Brasil, republicado como Novo Avenida Brasil, tém
reedicdes de 2008 (niveis 1 e 3) e de 2009 (nivel 2); e a obra Bem-vindo! esta disponivel em edi¢do de 2009.
Disponivel em: https://www.sbs.com.br/. Ultimo acesso em: 25 out. 2019.

113 Cf., por exemplo, Muniz Jr. (2016).
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Inicio Filiagdo Anuidade:

-+ Eventos nicio - Séries Didaticas

Séries Didaticas

-» Portugués no mundo pesquisar...

-+ Noticias
+ Cursos Algumas Séries Diddticas para o Ensino de Portugués LE no Brasil
-+ Paginas relacionadas

BIZON, A. C. & FONTAQ, E. Estacdo Brasil: és para iros. Campinas: Edit. Atomo, 2005.
CELLI, R. Passagens. Campinas: Pontes Editores, 2002

COUDRY, P. & FONTAO, E. Fala Brasil. Campinas: Pontes Editores, 1989

COUDRY. P. & FONTAQ. E. Entre Amigos. Campinas: Pontes Editores, 2000.

GUERRERC, Sueli Sirlei Behne. Viajande 3o Brasil. Assungdo: Editora llpor, 2012,

HENRIQUES, E. R. & GRANNIER. D. M. Interagindo em Poriugués: Texdos e visbes do Brasil. Brasilia, OF
Thesaurus, Il vols_. 2001

LARCCA, M.N.C.; BARA M. & PEREIRA, 5.M.C. Aprendendo Portugués do Brasil. Campinas: Pontes Editores,
1982

LIMA, EEE. & IUNES. S.A_ Falar, Ler e Escrever Portugués: um curso para estrangeiros. S3o Paulo: EPL, 1629
LIMA EE. & IUNES, SA Portugués via Brasil: um curso avangado para estrangeiros. Ed. Revista &
ampliada.S3o Paulo. SP: EPL). 2005

LIMA, EE. & IUNES. S A sf al Avenida Brasil. S3o Paulo: EPL, 1992,

LIMA, EE. & IUNES. S A ef s/ Dialogo Brasil: curso ir ivo de Es para geiros. Sdo Paulo, SP
EPU. 2003

LOMEBELLO, L.C. & BALEEIRO, M_A_ Portugués para Falanies de Espanhol. Campinas: Unicamp/MEC, 1983.
MARCHAND, M. Portugués para Estrangeiros. 12 edigio. Porto Alegre: Editora Sulina, 1954,

MOREIRA, Aline; BARBOSA, Cibele Nascente; CASTRO, Giselle Nunes de. . Brasil Intercultural: lingua e cultura
brasileira para estrangeiros. Buenos Aires: Casa do Brasil, 2013.

QOTUKI DE PONCE. M H.: ANDRADE BURIM. SR.B. & FLORISS!. 5. Bem-Vindo! S50 Paulo: SBS. 1999
COTUKI DE PONCE, M.H.; ANDRADE EURIM. SR.BE. & FLORISS!, S. Tudo Bem? Portugués para a nova
geragdo. Sao Paulo: SBS, 2001

OTUKI DE PONCE, M.H.: ANDRADE BURIM. S R.E. & FLORISSI, 3. Panorama Brasil: ensino do portugués do
mundo dos negdcios. Sdo Paule: Ed. Galpdo, 2006

RAMALHETE, R. Tudo Bem. Rio de Jansiro: Ao Livro Técnico, 1984

RAMEH, C. Portugués Contemporaneo . \Washington: Georgetown University Press, 1971

ROMANICHEN, Claudic. Viva!: lingua portuguesa para estrangeiros. Curitiba: Pesitive, 2010.

figura 32 materiais didaticos indicados pela SIPLE.

fonte: http://www.siple.org.br/index.php?option=com_content&view=category&
layout=blog&id=35&Itemid=74. Acesso em: 27 mar. 2019.

Como se pode observar, dentre as 20 obras ou colecGes indicadas, 13 sdo publicadas no
estado de S&@o Paulo, com predominio da Editora Pedagdgica e Universitaria (EPU) e da
Livraria Internacional SBS, radicadas na capital homdnima — onde sete dos materiais do estado
foram produzidos —, e da editora Pontes, localizada na cidade de Campinas — produtora de
quatro dos seis materiais ai publicados e, atualmente, Gnico ponto de venda da colecdo Bl em
todo o pais, segundo informa o site oficial da cole¢cdo. As demais se distribuem entre
Brasilia/DF,'** Porto Alegre/RS,'® Rio de Janeiro/RJ'® e Curitiba/PR.1" Trés dos materiais

14 HENRIQUES, E. R.; GRANNIER, D. M. Interagindo em Portugués: Textos e visdes do Brasil. Brasilia:
Thesaurus, 2001. (vols. I e 11).

115 MARCHAND, M. Portugués para Estrangeiros. 1. ed. Porto Alegre: Sulina, 1954.

116 RAMALHETE, R. Tudo Bem. Rio de Janeiro: Ao Livro Técnico, 1984.

117 ROMANICHEN, C. Viva!: lingua portuguesa para estrangeiros. Curitiba: Positivo, 2010.
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sdo produzidos no exterior,'!8 119 dentre os quais a colecdo Bl, que compde o corpus deste
trabalho. Embora ndo seja nosso objetivo respondé-la neste momento, uma questao pertinente
seria pensar a consequéncia dessa regionalizacdo nos imaginarios de lingua e de cultura desses

instrumentos linguisticos.

2.2.1 0 ensino de Portugués Lingua Estrangeira em Buenos Aires

Na Argentina, o francés dominou como lingua de prestigio até 1941. A partir dai, uma
reforma educativa instaurou o inglés como lingua prioritaria, e sua hegemonia pode ser
verificada até os dias de hoje no ensino publico (cf. ARNOUX; BEIN, 2015). O aumento do
interesse pelo portugués brasileiro aconteceu somente a partir dos anos 2000, quando
posicionamentos governamentais favoreceram o fortalecimento do Mercosul para além de
relagdes estritamente comerciais (ARNOUX; BEIN, 2015; RUBIO SCOLA, 2019).

Na nova Ley de Educacion Nacional publicada em 2006 (LEN 26.206/2006)*2° — que,
entre outras medidas, tornou o ensino secundario obrigatorio para a populacao e afirmou, em
seu artigo 52, a importancia de “um dialogo mutuamente enriquecedor de conhecimentos e
valores entre os povos indigenas e populagdes étnica, linguistica e culturalmente diferentes”!
(ARGENTINA, 2006) —, o inglés deixou de constar explicitamente como obrigatorio.
Conforme pudemos verificar nos registros ISBN na Argentina, buscas pela palavra-chave
“portugués” mostram que a produ¢do editorial local de materiais de portugués comegou nesse
ano (com uma Unica publicacdo anterior, em dezembro de 2005), o0 mesmo do langcamento da
colecdo da FUNCEB.

No entanto, a Argentina nao respondeu, naquele momento, a politica entdo estabelecida
no Brasil com respeito a obrigatoriedade da oferta do castelhano no ensino publico. Somente
em 2009 foi promulgada a Lei 26.468,'% que estabeleceu como obrigatdria a oferta de ensino

de portugués nas escolas secundarias e estipulou como prazo de implementacao o ano de 2016.

118 RAMEH, C. Portugués Contemporaneo. Washington: Georgetown University Press, 1971.

11 GUERRERO, S. S. B. Viajando ao Brasil. Assuncdo: Editora llpor, 2012.

120 pisponivel em: http://www.inet.edu.ar/wp-content/uploads/2013/03/ley_de_educ_nac1.pdf. Ultimo acesso em:
30 out. 2019.

121 Traducdo livre de: “[...] un didlogo mutuamente enriquecedor de conocimientos y valores entre los pueblos
indigenas y poblaciones étnica, linguistica y culturalmente diferentes” (ARGENTINA, 2006).

122 Disponivel em: http://www.sindicatouda.org.ar/biblioteca-y-legislacion/ley-26468-inclusion-del-portugues-
en-nivel-secundario.pdf. Ultimo acesso em: 30 out. 2019.
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Segundo Rubio Scola (2019),

Diferentemente do Brasil, que incluiu o espanhol em suas orientacdes
curriculares (OCEM, 2006) e em programas nacionais de grande alcance
(ENEM e PNLD), na Argentina ndo houve um planejamento para a
implementacdo do portugués na escola secundéria, etapa escolar durante a
qual, segundo a lei, sua oferta deveria ser obrigatéria. De fato, a lei ndo chegou
nem mesmo a se refletir no “Projeto de melhoria para a formacao inicial de
professores de nivel secundario” (2010), reduzindo-se a uma nota de rodapé
nos parametros nacionais, Nucleos Prioritarios de Aprendizagem de Linguas
Estrangeiras elaborados em 2012. Ainda assim, pode-se destacar um avanco
na publicacdo das primeiras propostas didaticas de portugués pelos ministérios
de educacdo da Cidade de Buenos Aires e da Nacdo (mesmo que tenham sido
apenas trés) (RUBIO SCOLA, 2019, p. 239).1%

Embora néo se tenha efetivado satisfatoriamente no prazo determinado, para Arnoux e
Bein (2015),

[...] a promulgacéo da lei obrigou, pelo menos, que se pensasse sobre o espaco
das linguas estrangeiras, incluindo o status do portugués; e, na medida em que
estabeleceu o “carater optativo” para os estudantes, obrigou também que
fossem pensadas formas de sensibilizar funcionarios, docentes e a populagédo
em seu conjunto acerca da importancia do ensino de linguas no processo
estratégico de integracédo regional sul-americano (ARNOUX; BEIN, 2015, p.
27).124

No que concerne ao ensino de portugués fora do sistema educacional pablico da cidade
de Buenos Aires, podem ser verificadas iniciativas pelo menos desde a década de 1950. O
Centro de Estudos Brasileiros (CEB) comecou suas atividades em 1954 e se manteve até a

inauguracdo da Fundacion Centro de Estudos Brasileiros (Funceb) em 1996, institui¢do

123 Traducéo livre de: “[...] a diferencia de Brasil, que incluyo el espafiol en sus orientaciones curriculares (OCEM,
2006) y en programas nacionales de gran alcance (ENEM y PNLD), en Argentina no hubo una planificacion para
la implementacion del portugués en la escuela secundaria, etapa escolar durante la cual, segun la ley, su oferta
debia ser obligatoria. De hecho, la ley ni siquiera llegé a reflejarse en el “Proyecto de mejora para la formacion
inicial de profesores para el nivel secundario” (2010) y qued6é marginalizada a una nota a pie de pagina en los
lineamientos nacionales, Ndcleos de Aprendizaje Prioritarios de Lenguas Extranjeras elaborados en 2012. Sin
embargo, un avance que podemos destacar fue la publicacion de las primeras propuestas didacticas de portugués
por los ministerios de educacion de la Ciudad de Buenos Aires y de la Nacion, aunque solo fueron tres” (RUBIO
SCOLA, 2019, p. 239).

124 Traduc@o livre de: “[...] al menos la promulgacion de la ley ha obligado a pensar el espacio de las lenguas
extranjeras, incluido el estatuto del portugués; y, en la medida en que establece el “caracter optativo” para los
estudiantes, ha obligado también a estudiar las formas de sensibilizar a los funcionarios, a los docentes y a la
poblacidén en su conjunto respecto de la importancia de la ensefianza de lenguas en el proceso estratégico de
integracion regional sudamericano” (ARNOUX; BEIN, 2015, p. 27).
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privada que também mantinha suas atividades em estreita relagdo com a embaixada brasileira.
Segundo dados registrados por Contursi (2010) a partir do site da embaixada a época,

“as origens da Funceb remontam a 1954, quando foi criado o Centro de
Estudos Brasileiros em Buenos Aires, que integrava a estrutura da
Embaixada e regulava as diretrizes culturais do Ministério de RelacGes
Exteriores brasileiro. Com a finalidade de outorgar uma maior
independéncia e capacidade de gestdo aquela estrutura, decitiu-se converter
0 CEB em uma Fundacdo autbnoma, transformando sua organizagéo
Jjuridica.” Foi assim que o CEB se transformou em Fundacgdo em outubro de
1996, a partir de um processo de “privatizagdo” dos Centros de Estudos
Brasileiros distribuidos pelo mundo. A Fundagdo “tem como objetivo a
difusdo da lingua portuguesa e da cultura brasileira na Argentina. Para isso,
trabalha conjuntamente com a Embaixada do Brasil, principal responsavel
por sua manutencao, segundo os termos do Convenio firmado entre ambos.”
(CONTURSI, 2010, p. 188, italicos nossos).1%,12

A Funceb encerrou suas atividades em 2013, mesmo ano da criacdo do Centro Cultural
do Brasil-Argentina (CCBA). Parte de seu corpo docente foi contratado mediante concurso
publico por essa instituicdo, e outros professores se redistribuiram em outros centros ou
acabaram saindo da area.*?’

O Centro de Lingua Portuguesa (CLP)/Camdes, I.P., sediado em uma sala do Instituto
de Ensefianza Superior en Lenguas Vivas “Juan Ramon Fernandez” (IES em Lenguas Vivas)
em Buenos Aires, ndo esta neste recorte porque, de acordo com informacfes obtidas na
secretaria do Centro em agosto de 2017, em visita local, ele ndo oferece cursos de lingua
proprios, de modo que o ensino de PE tem inser¢do somente em uma disciplina (“Lingua
Portuguesa IV”’) do Professorado em Portugués do IES, ministrada pela entdo leitora Irma
Aurélia Gonzalez. Também fomos informados de que os alunos do Lenguas Vivas podem optar

por fazer a disciplina com a leitora do Centro ou com um docente que ensine portugués

125 Os trechos aspeados na citacdo — grifados por nds em italico —foram retirados pela prépria autora do site da
Fundagdo, entdo hospedado no seguinte endereco, hoje ja indisponivel: http://www.brasil.org.ar/fundacion-centro-
de-estudos-brasileiros-funceb/.

126 Tradugdo livre de: “[...] ‘los origenes de la FUNCEB se remontan al afio 1954, cuando fue creado el Centro de
Estudios Brasilefios en Buenos Aires, que integraba la estructura de la Embajada y regula las directivas culturales
del Ministerio de Relaciones Exteriores brasilefio. A fines de otorgarle mayor independencia y capacidad de
gestién a aquella estructura, se decidié convertir el CEB en una Fundacién autonoma, transformando su
organizacion juridica’. Fue asi que el CEB se convirtiéo en Fundacion en octubre de 1996, a partir de un proceso
de ‘privatizacion’ de los Centros de Estudios Brasilefos distribuidos por el mundo. La Fundaciéon ‘tiene como
objetivo la difusién de la lengua portuguesa y de la cultura brasilefia en la Argentina. Para ello, trabaja en estrecha
coordinacion con la Embajada del Brasil, principal responsable por su mantenimiento, segin los términos del
Convenio entre ambas firmado’” (CONTURSI, 2010, p. 188, it&licos nossos).

127 Depoimentos e noticias da época indicam um decurso conflituoso, com processos trabalhistas e abaixo-
assinados de docentes e alunos (cf. “Entrevista a Aurimar Nunes, director del Centro Cultural Brasil-Argentina” —
disponivel em: https://www.paginal2.com.ar/diario/suplementos/espectaculos/2-29676-2013-08-26.html — e “Ni
voz ni voto”, disponivel em: https://www.paginal2.com.ar/diario/suplementos/
espectaculos/17-29722-2013-08-30.html). Ultimos acessos em: 28 jul. 2017.
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brasileiro. Segundo a secretaria, a atuagdo dessa extensdo do CLP na Argentina é mais dirigida
ao empréstimo de materiais de seu acervo e a promocao de eventos e oficinas de cunho cultural,
além da aplicacao do exame de proficiéncia do CAPLE/Camdes, I.P, do que ao ensino da lingua
portuguesa. Todos os materiais do exame sdo produzidos em Portugal, e a producdo dos
examinandos é enviada para Lisboa para avaliagéo.

Conforme depoimentos coletados em entrevistas com coordenadores da &rea de
portugués de trés das quatro instituicdes de ensino de PLE selecionadas para compor o cérpus,
0 numero de inscri¢des de alunos teve um aumento expressivo nos anos 2000 e continuou em
ascensdo até meados de 2012, 2013. Posteriormente, esse nUmero passou a cair drasticamente.
A conjuntura de 2016 até este momento é bastante diferente daquela da década anterior — o que
se deve, em boa medida, as mudancas de governos na regido e, portanto, a sua participacdo em
organismos em que, até ha pouco, incentivavam-se iniciativas de intercdmbio na América
Latina, especialmente no Cone Sul. Esta nova conjuntura marca posicionamentos que retomam
uma aproximagéo com os Estados Unidos, a exemplo do Governo Macri, na Argentina, e dos
Governos Temer e Bolsonaro, no Brasil (cf. ARNOUX, 2017).

O momento que flagramos no mercado editorial de portugués para estrangeiros no ano
de 2017 em Buenos Aires foi interessante porque, até a publicacdo da primeira verséo do Brasil
Intercultural pela Casa do Brasil em 2011 — hoje utilizada, inclusive, em diversos colégios
particulares da provincia —? havia uma Unica colecdo produzida localmente com circulacéo
expressiva, pelo que pudemos mapear. Um portugués bem brasileiro, cujos seis volumes
comegcaram a ser publicados pela Funceb em 1996'%° e se mantiveram em circulacio até o
encerramento da Fundagdo em 2013.

A colecdo era usada pela prépria Funceb e pelo Centro Universitario de Idiomas (CUI),
além de outros possiveis centros de ensino. Nessa época, o Laboratorio de Idiomas da
Universidad de Buenos Aires (UBA) e a Casa do Brasil adotavam livros importados do Brasil
(como é o caso do Bem-Vindo e do Avenida Brasil, citados por coordenadores das instituicdes

mencionadas), ou partes deles (cf. capiTULO 3).

128 Conforme informag®es do site oficial da colegéo. Disponivel em:
http://www.brasilintercultural.com.ar/institucionesqueutilizanbi.php. Ultimo acesso em 10 nov. 2019.

129 FUNDACION CENTRO DE ESTUDOS BRASILEIROS — FUNCEB. Um portugués bem brasileiro. Buenos
Aires: Funceb, 1996.
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Outro material produzido localmente que deixou de ser editado é o livro Horizontes:
rumo a proficiéncia em Lingua Portuguesa (2010),1* que, como mencionamos no CAPITULO 1,
segue sendo utilizado, ao menos no Laboratorio de Idiomas da UBA, incorporado sob a forma
de fotocdpia nas apostilas dos niveis 6 e 7 da colecdo CM!,*3! disponibilizadas aos alunos ap6s
autorizacdo concedida por uma das autoras. O livro também era usado na Casa do Brasil até sua
saida de circulacdo, e uma de suas autoras é também autora de dois niveis da colecdo Bl (ciclos
Basico e Intermediario) (MOREIRA et al., 2014; NASCENTE BARBOSA; SCHRAGLE,
2013a; 2013b).

O fechamento da Funceb e a abertura do CCBA em 2013 — que marca uma retomada do
Estado brasileiro na fungdo de disseminagdo “da lingua e da cultura do Brasil” — geraram uma
instabilidade significativa na area de PLE em Buenos Aires e uma redistribuicdo das relacdes
de forcas entre as instituicbes. Ainda que a partir de 2015 tenha havido a liberacédo das restricdes
de importacdes e um aumento na compra de materiais didaticos de linguas estrangeiras em geral
na Argentina, no &mbito do PLE houve um aumento da producéo local — que ocorreu, inclusive,
apesar do custo de impressao expressivamente mais elevado nesse pais do que em vizinhos,

como se 1é na pesquisa realizada pela Camara Argentina de Publicaciones (CAP):

[...] quando as restri¢des a importacdes de livros que vigoraram entre 2010 e
2015 na Argentina terminaram, elas aumentaram significativamente, ainda
gue, até esse momento, ndo tenham chegado a recuperar 0s niveis do ano de
2011. Por outro lado, é importante destacar que o impulso maior desse
aumento foi devido a importagdes industriais, principalmente de livros com
ISBN estrangeiro (que aumentaram quase 9 vezes). Essas importagdes
correspondem a edi¢Oes internacionais, muitas das quais séo de livros de
textos e manuais para o ensino de idiomas.

[...] O principal motivo das importa¢Ges industriais mais significativas deve-
se aos altos custos argentinos, informado separadamente neste informe (cf. na
pagina 8 a comparacao entre custos locais e estrangeiros para um mesmo tipo
de livro, que chega a ser o dobro do valor encontrado em parques editoriais de
outros paises) (CAP, 2017, p. 2).1%

130 ALMEIDA, A.; NASCENTE BARBOSA, C. Horizontes: rumo a proficiéncia em lingua portuguesa. Buenos
Aires: LiBreAr, 2010.

181 O livro Horizontes também continuou presente em bibliografias de cursos de portugués de outros centros de
ensino, como por exemplo o da Universidad Nacional del Centro (Unicen), da provincia de Buenos Aires, até
2016. Nesta instituigdo, passou a ser substituido, em 2017, pelo Brasil Intercultural (cf.
http://www.unicen.edu.ar/lenguas/Programas/2016/pportuguesintermediosuperior2016.pdf e
http://www.unicen.edu.ar/lenguas/Programas/2017/portuguesintermediosuperior2017.pdf.). ~ Sua  fotocOpia
também é disponibilizada como apostila dos cursos de niveis 5 e 6 do Laboratorio de Idiomas da UBA em duas
fotocopiadoras proximas aos locais em que as aulas séo realizadas.

132 Tradugdo livre de: “[...] al liberarse las restricciones a las importaciones de libros, que rigieron entre 2010 y
2015 en Argentina, estas han aumentado fuertemente, aunque no han llegado todavia a recuperar los niveles del
2011. Por otra parte, es importante destacar que el impulso mayor de este aumento esta dado por las importaciones
industriales, en particular de libros con ISBN extranjero (aumentaron casi 9 veces). Estas corresponden a ediciones
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Uma hipdtese possivel é a de que o aumento da competitividade no mercado, associado
a questoes relativas a logistica de livros comerciais, levou a necessidade de se “marcar” o lugar
de ensino por meio do efeito consagrador que um livro didatico proprio produz. De toda forma,
essa alteracdo teve como uma de suas consequéncias decisdes importantes relacionadas aos
materiais didaticos usados em cada uma das institui¢des, culminando na producédo de colegdes
proprias de que trataremos no CAPITULO 3 a partir de relatos concedidos por coordenadores,

autores e diretores das instituicdes sobre seu processo de producéo.

2.2.2 entre a lusofonia e a integracédo latino-americana

Como vimos nas capas dos livros didaticos que compdem o corpus, o uso de “portugués”
e “portugués lingua estrangeira” refere-se exclusivamente, em determinados espacos, a
“portugués brasileiro”; em outros espacos, pode referir-se a “portugués europeu”, ou, ainda, a
“portugués lingua internacional”, entendido como uma categoria que abrange todas as
variedades nacionais do portugués que integram a “lusofonia”.

Na Linguistica, sdo de uso comum os termos portugués brasileiro (PB) e portugués
europeu (PE), que se referem, para parte significativa dos académicos, a sistemas linguisticos
cujas diferencas ndo podem ser reduzidas a questdes de variacdo. O posicionamento de Bagno

(2001b) sobre essa questdo, que subscrevemos, é de amplo conhecimento entre linguistas:

E como ficam, nesse caso, 0 portugués do Brasil e o portugués de Portugal?
Me parece que ja chegamos num ponto das trajetérias desses dois conjuntos
de variedades, passados quinhentos anos, em que as diferencas comegam a
suplantar as semelhancas. Boa parte da tradicédo filol6gica sempre negou essas
diferencas porque se apoiava exclusivamente, para suas analises, em material
escrito, sobretudo na producdo literaria,*** fazendo comparacGes entre
romancistas, poetas e dramaturgos dos dois paises. Ai, sim, fica facil achar
mais semelhancas do que diferencas. Se partirmos, no entanto, para o estudo
das variedades faladas, e se levarmos em conta também os problemas de
natureza pragmatica, as diferencgas entre portugués do Brasil e portugués de
Portugal se acentuardo muito (BAGNO, 2001b, p. 168-169).

internacionales, en muchos casos de libros de manuales y textos para la ensefianza de idiomas. [...] La razon
principal de las mayores importaciones industriales esta dada por los altos costos argentinos, que en este informe
damos por separado (ver pag 8, la comparacién entre costos locales y extranjeros para el mismo tipo de libro, que
llegan a ser el doble de los que se pueden obtener en otros paises impresores de la region)” (CAP, 2017, p. 2).

133 Um exemplo de posicionamento contrario conhecido, mencionado e posteriormente refutado por Marcos Bagno
é o do gramético Evanildo Bechara, que afirmou, em reportagem da Superinteressante sobre a lingua portuguesa
recuperada pelo autor, que “ndo ha nada no portugués brasileiro que ndo exista em Portugal” (BECHARA, 2000
apud BAGNO, 2001b, p. 167).



capitulo 2: midiuns e ensino na area de portugués para estrangeiros | 134

O preenchimento semantico-pragmatico de “portugués” e “lingua portuguesa” &,
portanto, objeto de disputas em dmbitos institucionais nacionais e internacionais, que derivam
de politicas linguisticas internas dos paises, marcadas, como vimos, por distintos
posicionamentos acerca de sua definicdo e ensino (por exemplo, no Brasil, posicionamentos
descritivos e normativos do que seja “o” portugués [brasileiro], cujos conflitos por vezes sdo
midiatizados no espaco publico), e politicas linguisticas externas, marcadas por uma
polarizacdo entre Brasil e Portugal, em detrimento de outros paises que declaram “portugués”
como lingua oficial (disputa que ficou evidente, por exemplo, quando do estabelecimento e da
implementacdo do Acordo Ortografico de 1990, recentemente reavivada pela defesa que
algumas liderancas politicas fizeram da saida do Brasil do acordo).***

Essa espessura histdrica do sintagma é bem explicada por Diniz (2010) por meio do
recurso aos conceitos de metonimia e metafora, que explicam seu funcionamento discursivo no

PLE e na lusofonia:

Devido ao acontecimento da colonizagéo, a gramatizagao brasileira do
portugués como lingua nacional se funda sobre a diferenca em relacdo
a Portugal, significando-a mesmo em sua instrumentalizacdo como
lingua estrangeira — ainda que, neste Gltimo processo, a diferenca ndo
seja, em geral, explicitamente polemizada. Instaura-se, dessa forma, um
processo contraditério na memdria discursiva, na medida em que o
Brasil, pais marcado por politicas linguisticas portuguesas, passa a
estabelecer com Portugal uma relacdo de litigio, disputando com ele
espacos politicos, econbmicos e simbdlicos. Nesse sentido, a
gramatizacéo brasileira do PLE pode ser vista como uma nova forma
de historicizacao da lingua brasileira. Poderiamos pensar, desse modo,
que, em sua construcao discursiva como lingua estrangeira, o portugués
funciona como metonimia do Brasil, uma vez que uma “parte” dele é
“exportada” no processo de gramatizagdo. Tal processo se contrapde a
construgdo discursiva do portugués como lingua nacional, em que a
lingua funciona como metafora do territorio que estava se constituindo
como Estado Nacional, ou, possivelmente, & gramatizacdo portuguesa
do PLE, em que — conjecturamos — 0 portugués tende a ser colocado
como metéafora da comunidade dos paises de lingua portuguesa (DINIZ,
2010, p. 137).

134 A esse respeito, cf. noticias veiculadas a época da implementagdo, como a narrativa feita pelo El Pais na
reportagem  “Portugal resiste a nova ortografia” (disponivel em https://brasil.elpais.com/brasil/
2015/05/07/cultura/1431024107_637253.html), e do debate havido em setembro de 2019 na Cémara dos
Deputados do Brasil, divulgado na noticia “Debatedores criticam acordo ortografico; ministério destaca unidade
da lingua portuguesa” disponibilizada em seu site institucional oficial (disponivel em
https://www.camara.leg.br/noticias/580134-debatedores-criticam-acordo-ortografico-ministerio-destaca-unidade-
da-lingua-portuguesa/). Ultimos acesso em: 10 out. 2019.
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A tensdo indicada por Diniz (2010), constitutiva das condi¢des de produ¢do de midiuns
de ensino de PLE, ¢ inescapavelmente vetorializada, também, nos materiais didaticos. No que
diz respeito a politica linguistica externa, ou seja, fora da circunscricdo do Estado-nacéao, a
insercdo do portugués brasileiro em uma comunidade internacional abriga contradigdes

constitutivas relativas a dois projetos de lingua distintos levados a cabo pelo Estado brasileiro:

1) aconstrucao do Brasil como participe do projeto da Lusofonia, que prevé uma gestao
compartilhada da lingua portuguesa tomada como lingua internacional. Esse projeto
abriga uma tenséo entre Brasil e Portugal na ocupagdo de uma posigédo central de
autoridade sobre a lingua, relegando outros paises integrantes da CPLP a periferia
do espago lusofono, como “um vértice” do tridngulo “Brasil, Portugal, PALOPs”,
como afirma Faraco (2012a) em mencdo ao escritor mogambicano Mia Couto — 0
que se pode verificar na hegemonia brasileira nos quadros gestores do PPPLE e na
auséncia de unidades didaticas digitais de alguns paises africanos na plataforma do

Portal;

2) a construcdo do Brasil como poténcia regional na América Latina, da qual decorre
uma restri¢do do sentido de “portugués” a “portugués brasileiro” nos materiais
coletados em Buenos Aires, com raras referéncias a “lingua portuguesa” como
lingua internacional compartilhada. Esse “discurso de brasilidade” destinado aos
paises latino-americanos vincula-se, paradoxalmente, a uma apresentacdo do pais
isolado do continente (e do mundo), cenografado como ilha em atividades diversas,

como discutiremos mais adiante, produzindo o efeito de “um real sem relagdes”.

A seguir, nos deteremos em alguns aspectos dessas contradi¢des a partir do modo como

se materializam nos materiais didaticos que compdem o corpus.

PPPLE: uma gestdo compartilhada?

Como enfatizado por Faraco (2012a), o termo lusofonia é bastante opaco. A depender
do lugar enunciativo que o mobiliza, pode se referir, por exemplo: 1) a comunidade de “falantes
de portugués mundo afora” (énfase nas aspas), em termos quantitativos. Embora Faraco
mencione que seria um uso que, “[...] aparentemente, ndo carrega maiores implicagdes politicas

ou valorativas”, a quantificacio exige a categorizacdo da lingua que se analisa, 0 que é
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crucialmente politico; 2) a “uma idealizada irmandade de sentimentos e tradigdes”, de carater
transnacional e intercontinental, “unida pelo imaginario da mesma lingua e de tudo que a
acompanha”; ou 3) a “lusofonia” como “nome de diferentes projetos politicos, de diferentes
planos estratégicos de geopolitica — convergentes em certos momentos, mas, em geral,
silenciosamente concorrentes e até divergentes” (FARACO, 2012a, p. 32).

Nesse texto, Faraco (2012a) resgata a origem das palavras compostas por fonia,
atribuindo sua origem ao termo francofonia, usado no século XIX, no auge da colonizagéo
europeia do continente africano, para designar o que hoje se pode chamar de soft power — a
época, entendido pelos colonizadores como uma ferramenta civilizatoria. Mostra como, sob
uma prerrogativa internacionalizante e consignas que valorizam os ditos “valores universais”
(a democracia, a paz, os direitos humanos, o dialogo intercultural, a promocao da educacdo, da
cooperacdo econémica e do direito sustentavel...), a Commonwealth of Nations [Comunidade
das Nacdes] e a Organization Internationale de la Francophonie (OIF) [Organizagéo
Internacional da Francofonia] seguem exercendo esse soft power da Inglaterra e da Franca sobre
0s demais paises membros dessas organizacoes.

Hoje circulam discursos que defendem uma “gestdo compartilhada” de linguas faladas
em territorios diversos — caso das fonias mencionadas anteriormente!®*® e também da
hispanofonia. No entanto, como mostra Lagares (2013), a democracia linguistica programética
nos estatutos das instituicdes fundadas com o propdsito de gerir essas politicas muitas vezes
apaga fatos importantes, como, por exemplo, a contribuicdo econémica de cada pais dentro dos
blocos linguisticos, os detentores dos polos das industrias culturais relacionadas a lingua e,
consequentemente, quem mais se beneficia das relagoes intrabloco.

No caso do portugués, Oliveira (2013b) aponta que interesses nacionais divergentes de
Brasil e Portugal produziram “uma normatizagao divergente da lingua ao longo do século XX”,

que

baseia-se no estabelecimento de duas instancias de gestdo da lingua: Portugal
e Brasil, cada uma delas autbnoma em relacéo a outra, num modelo que ndo
inclui os novos Estados Nacionais lusofalantes da Africa nem Timor-Leste,
que continuam tributérios da norma europeia do portugués (OLIVEIRA,
2013Db, p. 54).

135 No caso da anglofonia, Oliveira identifica uma “norma descentralizada apoiada no uso ou nos usos, agdes
descentralizadas de promocéo via mercado, com certa especializacdo entre o0s paises, sem protagonismo da ex-
poténcia colonial [...]” e a “manutencéo do papel e fungdes de lingua hipercentral do sistema mundial, com ganho
de importéncia sobre as fungdes acroletais de linguas centrais e periféricas” (OLIVEIRA, 2013b, p. 65-66), dando
como exemplo desse funcionamento o uso mundializado do inglés como “lingua da ciéncia”.
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Essa normatizagdo divergente produziu uma situa¢io de “norma descentralizada e dual
[...] com protagonismo cindido da ex-poténcia colonial, valido s6 para a parte menor do
mercado linguistico (PALOPs e Timor-Leste), mas ndo para o Brasil” (OLIVEIRA, 20133, p.
67), que difere da “francofonia” e da “hispanofonia” em termos de gestdo socioeconomica do
mercado linguistico associado as linguas, uma vez que nesses dois casos as ex-poténcias
coloniais atuam como suas principais protagonistas.

O funcionamento dos exames de proficiéncia portugués e brasileiro, que ndo se
reconhecem reciprocamente, € elucidativo dessa disputa. Conforme consta no Portal do Celpe-

Bras, mantido pelo Inep,*

0 Celpe-Bras € um Exame que possibilita a Certificacdo de Proficiéncia em
Lingua Portuguesa para Estrangeiros. Desenvolvido e outorgado pelo
Ministério da Educacdo (MEC), aplicado no Brasil e em outros paises com o
apoio do Ministério das Relages Exteriores (MRE) é o Unico certificado
de proficiéncia em portugués como lingua estrangeira reconhecido
oficialmente pelo governo do Brasil (INEP, 2017).

No site oficial do Centro de Avaliacdo e Certificagdo de Portugués Lingua Estrangeira
(CAPLE) da Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa, responsavel pela producdo de exames
de PLE, também ndo h& nenhuma menc¢do ao Celpe-Bras nem a outros paises lus6fonos:** a
heterogeneidade abrigada no termo “portugués” ¢ silenciada para que se possa promover,
tacitamente, a lingua nacional de cada pais.

A producdo do Portal do Professor de Portugués Lingua Estrangeira (PPPLE) se
inscreve nessa conjuntura glotopolitica. A decisdo de sua criacdo foi tomada no ambito dos
“Planos de Agdo de Brasilia (PAB)”, um documento resultante da Primeira Conferéncia
Internacional sobre o Futuro do Portugués no Sistema Mundial, organizada pelo IILP e pela
CPLP e realizada em Brasilia em marco de 2010,%® no qual se aponta a necessidade de
implementacdo de um instrumento de ensino compartilhado. Na area das “Estratégias de
Promocdo e Difusdo do Ensino da Lingua Portuguesa”, ha uma se¢do dedicada aos

instrumentos, onde se postula a necessidade de

136 Conforme pagina disponivel em http://celpebras.inep.gov.br/inscricao/. Ultima consulta em: 15 set. 2017.

137 Disponivel em: https://caple.letras.ulishoa.pt/. Ultima consulta em: 15 set. 2017.

138 A segunda e a terceira edigdo da conferéncia foram realizadas em Lisboa, em 2013, e em Timor-Leste, em
2016.
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2. atribuir ao IILP a tarefa de criar uma plataforma comum na Internet relativa
ao ensino do portugués, contendo, entre outros recursos:

- Rede virtual de professores de portugués para a partilha de experiéncias
pedagogicas e recursos didaticos;

- Acesso a recursos didaticos baseados nas tecnologias da informacédo e
comunicacdo (I1LP, 2011 [2010], p. 4).

Como se V&, o0 objetivo da plataforma seria oferecer “recursos didaticos” para o ensino
de portugués como lingua estrangeira e portugués lingua ndo materna. Diretor-executivo do

IILP & época da construcéo do Portal, Oliveira afirma que

0 PPPLE (http://www.ppple.org/) é uma plataforma digital comum a todos o0s
paises de lingua portuguesa, e na qual cada um, através do trabalho das suas
equipes técnicas, disponibiliza Unidades Didaticas para o ensino do portugués
como lingua ndo materna, a partir de uma metodologia consensuada. Hoje
estdo ja no PPPLE quase 400 unidades didaticas de Angola, Brasil,
Moc¢ambique, Portugal e Timor-Leste [...]. Entre as novidades do Portal esta
a da superacdo da ideia de que o aluno de portugués como lingua
estrangeira tem que optar entre o portugués do Brasil e 0 portugués de
Portugal apenas, porque o Portal permite, por exemplo, que um professor
chinés de portugués ensine portugués pelas unidades didaticas de
Mogambique, sem passar por Brasil ou Portugal, mas permite também que o
professor ensine o portugués desde um percurso mais cosmopolita e
internacional, usando unidades didaticas provenientes dos varios paises, e
fazendo o0 aluno deslocar-se entre a América, a Europa, a Africa e a Asia,
continentes onde a lingua portuguesa € falada (OLIVEIRA, 2016, p. 393-394,
negritos nossos).

Em termos programaticos, portanto, a plataforma seria uma ferramenta de gestdo

compartilhada da lingua que representa “todos os paises de lingua portuguesa”, com a fungdo de

promove[r] a cooperagdo entre 0s paises membros da CPLP, abrindo uma
frente de trabalho e de negociagdo permanente que pode incrementar 0 nimero
e a qualidade de acBes comuns na area, bem como para o reforco da
participacdo dos Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa (PALOP) e
Timor-Leste na producédo de recursos didaticos e outras iniciativas de ensino
de PLE (PPPLE, 2013). %

Embora o portugués seja projetado como lingua internacional nos paratextos
informativos (que, como veremos no CAPITULO 4, atuam fortemente na producdo de um ethos

dito), com o andamento da pesquisa notamos, entretanto, que o PPPLE do IILP parece ndo ter

139 Segundo informa o texto da pagina “O que é o Portal”, disponivel em: http://www.ppple.org/o-portal. Ultimo
acesso em: 22 fev. 2016.
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conseguido atingir plenamente esse objetivo explicito de integracdo e interatividade na gestao
da lingua, o que se pode verificar no modo como pressupostos programaticos se desdobram nos
quadros gestores e na distribuicdo digital de projetos politicos de lingua.

Por exemplo, segundo o texto da secdo “Quem somos?”, a principal instituicao
responsavel por manter o portal € o IILP. A composicédo da equipe responsavel pela plataforma
era assim detalhada no momento da coleta do corpus (2017):

Gestdo: outubro de 2014-atual
Diretora Executiva: Marisa Guido de Mendonca
Presidente do Conselho Cientifico: Raul Calane da Silva

Equipe Assessora Central
Profa. Dra. Edleise Mendes — (ObsPLE-PL2/SIPLE/UFBA - Brasil)
Profa. Dra. Viviane Bagio Furtoso (SIPLE/UEL - Brasil)

Gestdo: Outubro de 2010 a setembro de 2014
Diretor Executivo: Gilvan Miller de Oliveira
Presidente do Conselho Cientifico: Amalia Lopes

Equipe Assessora Central
Profa. Dra. Edleise Mendes — (ObsPLE-PL2/SIPLE/UFBA - Brasil)
Prof. Dr. Gilvan Miller de Oliveira (IILP/UFSC- Cabo Verde)
Profa. Dra. Maria José Grosso (Universidade de Lisboa - Portugal,
Universidade de Macau, China)
Profa. Dra. Marisa Mendonga (Universidade Pedagdgica - Mogambique)
Profa. Dra. Matilde Scaramucci (Unicamp - Brasil)
Profa. Dra. Viviane Bagio Furtoso (SIPLE/UEL - Brasil)
(PPPLE — se¢do “Quem somos?”, 2017¢, negritos nossos).*4

Como se pode verificar na atual equipe que comp@e a gestdo do Portal, a presenca
brasileira é predominante; ha uma baixa participacdo de Portugal e estdo ausentes muitos
membros da CPLP — nomeadamente, Guiné-Bissau, Guiné Equatorial e S&o Tomé e Principe.
Ja a gestdo do Instituto Internacional da Lingua Portuguesa (IILP) é rotativa: atualmente, a
direcdo é ocupada por membros de nacionalidade mocambicana: a diretora-executiva, Marisa
Guido de Mendonga (doutora em Educacéo pela Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo,
membra da Comissdo Nacional do IILP e diretora da Faculdade de Linguas da Universidade
Pedagdgica de Mogambique), e o diretor do comité cientifico, Raul Calane da Silva (escritor e
jornalista de nacionalidade mocambicana, mestre e doutor em Lingua Portuguesa pela

Universidade do Porto, Lisboa). Anteriormente, a direcdo executiva havia sido ocupada por

140 Jltimo acesso em: 17 jun. 2019.
141 No periodo de coleta das unidades didaticas digitais em 2017, Angola e Timor-Leste ainda ndo tinham os
materiais hoje disponibilizados. Ultima consulta em: 10 out. 2019.
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membros do Brasil (Gilvan Miller de Oliveira, 2010-2014), de Angola (Amélia Arlete Dias
Rodrigues Mingas, 2006-2010) e de Cabo Verde (Manuel da Cruz Brito-Semedo, 2004-2006;
Ondina Maria Duarte Fonseca Rodrigues Ferreira, 2001-2004,; e Mario Alberto de Almeida
Fonseca, 1999-2001).

Os consultores do Portal, majoritariamente brasileiros, sdo apresentados na parte final

da aba “Quem somos?”, referidos conforme mostra a Figura a seguir.

Adrian Canteros (Universidad de Santa Fé& - Angentina)
Amalia Lopes (Universidade de Cabo Verde)

Ana Clotilde Tomé Williams (North Western University Chicago - EUA)
Ana Souza (Institute of Education — University of London)
André Aguiar (PGET / UFSC)

Christiane Moisés (UNB)

Danusia Torres Le&o (UFRJ)

Ivian Destro (AOTP — EUA)

Jerénimo Coura-Sobrinho (CEFET-MG)

José Carlos Chaves da Cunha (UFPA)

José Carlos Paes de Almeida Filho (UNB)

José Pedro Ferreira (ILTEC-Portugal)

Josefina Ferrete (Universidade Pedagogica de Mogambique)
Juliana Schoffen (UFRGS)

Kaline Mendes (UNILAB)

Laura Maselo (Universidad de La Republica - Uruguai)
Leandro Diniz (UFMG)

Livia Marcia T. R. Batista (UFBA)

Luis Carlos Folster (Casa do Brasil - Angentina)

Luis Gongalves (Princeton University - EUA)

Maria da Cunha (UNTL-Timor-Leste)

Maria Helena Anca (Universidade de Aveiro — Portugal)
Michael Ferreira (Georgetown University-EUA)

Nelson Vianna (UFSCar, Brasil)

Paulo Feytor Pinto (Instituto Politécnico de Setabal, Portugal)

figura 33 lista de consultores do PPPLE disponivel na aba “Quem somos?”.

fonte: 1ILP (2017c). Ultimo acesso em: 07 ago. 2017.

Note-se que todos o0s pesquisadores, excetuando-se 0s que estdo no Brasil, ttm um pais
indicado ou, em alguns casos, uma instituicdo que ndo deixa ddvidas sobre sua localizagdo
indicada entre parénteses (Universidade de Cabo Verde, University of London, Universidade
Pedagdgica de Mocambique). As instituicdes brasileiras as quais pertencem os consultores, por
sua vez, estdo majoritariamente referidas unicamente pelas suas siglas — o que, a0 mesmo tempo
que as naturaliza, indica sua proximidade com o lugar de enunciacdo (a Unica excecdo € a

Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), ao lado da qual se escreveu “Brasil”).
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A partir das informagdes fornecidas no site do PPPLE e de dados encontrados nos
curriculos dos pesquisadores — tomando como base tanto seu pais de origem quanto seu lugar
de formacéo —, elaboramos um grafico, ilustrado a seguir, para tentar estabelecer uma geografia
linguistica da gestdo do Portal. O contraste visual estabelecido evidencia a desigualdade da
gestdo em termos de representatividade dos paises de lingua oficial portuguesa que comp&em
a CPLP.

Composicdo dos consultores

= Brasil
Falantes PB / formagdo no Brasil
que atuam no exterior

m Cabo Verde

= Portugal

Mogambique

Casos de duvida

figura 34 gréfico da composicéo dos consultores do PPPLE.

fonte: elaboragdo propria a partir da lista de consultores disponibilizada no portal (IILP, 2017c) e de dados sobre 0s paises de
origem e a formagcéo dos pesquisadores disponibilizados em curriculos em plataformas académicas diversas.#?

Ainda segundo o PPPLE, as unidades didaticas disponibilizadas “sdo desenvolvidas e
propostas pelas equipes de especialistas dos paises que integram o PPPLE, em trés niveis de
proficiéncia (1, 2 e 3)” (IILP, se¢do “Unidades Didaticas”, 2017d). Como se pode notar no
Quadro a seguir, sua disponibilizacdo é expressivamente desigual em termos de quantidade
produzida por pais, corroborando o que apontamos como uma hegemonia brasileira na gestao

do Portal.

142 Utilizamos deliberadamente os tons de verde para indicar pesquisadores brasileiros ou formados no Brasil.
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tabela 1 relagio de quantidade de unidades didaticas disponiveis no PPPLE por pais (outubro/2017).143

TOTAL DE
PAIs UNIDADES NIVEL1 | NIVEL 2 | NIVEL 3
TEMATICAS
Angola 13 7144 0
Brasil 152 35 6 55
Cabo Verde 0 0 62 0
Guine-Bissau 0 0 0 0
Guiné-Equatorial 0 0 0 0
Mocgambique 34 8145 0 12
Portugal 70 22146 14 2547
Sao Tomé e Principe 0 0 23 0
Timor-Leste 54 16 0 22
Outros paises/para fins especificos'4®
PLH* 34 13 10 11
Falantes de chinés 0 0 0 0
PFE* 47 12149 16 19

fonte: elaboragéo propria, com base nos dados disponibilizados pelo Portal na aba de acesso aos arquivos mediante login e
senha. Ultimo acesso em: 07 dez. 2017.

A quantificacdo das unidades disponibilizadas (feita por contagem manual, uma vez que
ndo explicitada no Portal) mostra que, ainda que se propusesse a fortalecer a integracdo de
paises da CPLP por meio da producdo de atividades de todos os paises da comunidade, esse é
um objetivo que tampouco se cumpriu integralmente até este momento; dos nove paises que

integram a CPLP, quatro ndo disponibilizavam unidades proprias em 2017: Cabo Verde, Guiné-

143 Em visita ao Portal em julho de 2019, verificamos que foram adicionadas 89 unidades de Cabo Verde, que ndo
disponibilizamos na tabela em comento devido ao recorte temporal da pesquisa.

144 A unidade didatica “Viagem a Luanda” se repete; todos os arquivos repetidos foram considerados uma Unica
vez no levantamento.

145 Ha trés unidades duplicadas: “Pedir e dar informagdes no/sobre o mercado”, “Alimentagdo” e “Orienta¢do no
espaco”.

146 Estdo duplicadas: “Leitura dramatizada” (em arquivo denominado “Leitura”); “Gastronomia portuguesa” (em
arquivo denominado “Gastronomia”) e “Alimentacdo culinaria” (em arquivo homoénimo).

147 Estdo duplicadas em arquivos homénimos: “Viagem a Portugal”, “Comparando poemas” e “Gastronomia
regional”. A unidade “Cinema” se repete na entrada “Cinema — animag&o”.

148 Até pelo menos 28 de julho de 2017 existia, na busca do Portal, a categoria “Outros paises” (aparentemente,
sem que as unidades didaticas fossem, de fato, produzidas em paises distintos dos disponiveis); em 07 de agosto
de 2017, verificamos que essa categoria foi substituida por “[Portugués] Para fins especificos”, com as subdivisdes
PLH (Portugués Lingua de Heranca) e PFE (Portugués para Falantes de Espanhol), que antes s constavam nos
arquivos em PDFs das unidades. Disponivel em: http://www.ppple.org/area-professor. Ultima consulta em: 07 dez.
2017.

149 Uma unidade repetida ndo contabilizada: “E a familia como vai?”.
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Bissau, Guiné Equatorial e Sdo Tomé e Principe. Os motivos para isso certamente derivam de
questdes sociais e glotopoliticas complexas, e podem ser consequéncia tanto da falta de recursos
humanos para a construcdo de uma equipe para essa tarefa (uma vez que o portugués é lingua
oficial, mas ndo necessariamente lingua majoritaria da populacdo em todos os paises da CPLP),
quanto de um eventual desinteresse na participacdo, evidenciando, de todo modo, uma
disparidade entre a representatividade projetada e a representatividade substantiva dos paises

na producao do portal e em suas instancias de deciséo.

a descricdo dos niveis de proficiéncia: ressonancias do Celpe-Bras

Os niveis de competéncias mencionados na apresentacdo das Unidades Didaticas (UDs)

estdo descritos na se¢do “Conversa com 0 professor” do Portal da seguinte maneira:

No Nivel 1, o aluno evidencia um dominio operacional limitado da lingua
portuguesa, demonstrando ser capaz de compreender e produzir textos de
géneros e temas limitados, em contextos conhecidos.

Trata-se de alguém, portanto, que usa estruturas simples da lingua e
vocabulario reduzido, interagindo em situacdes limitadas e em contextos
socioculturais restritos.

No Nivel 2, o aluno evidencia um dominio operacional parcial da lingua
portuguesa, demonstrando ser capaz de compreender e produzir textos de
variados géneros e temas relativamente diversos, em contextos conhecidos e
em alguns desconhecidos, em situac@es simples e em algumas relativamente
mais complexas.

Trata-se de alguém, portanto, que usa estruturas simples e algumas complexas
e vocabulario adequado a contextos conhecidos e a alguns desconhecidos,
interagindo em diferentes contextos socioculturais.

No Nivel 3, o aluno evidencia dominio operacional amplo da lingua
portuguesa, demonstrando ser capaz de compreender e produzir, de forma
fluente, textos de géneros e temas diversos, em situagfes de uso conhecidas e
desconhecidas, simples e complexas.

Trata-se de alguém, portanto, que usa estruturas complexas da lingua e
vocabulério adequado e amplo, interagindo com desenvoltura nas mais
variadas situagBes que exigem dominio da lingua-alvo e em diferentes
contextos socioculturais (I1LP, 2017a, negritos do original e italicos nossos).

Ainda que se afirme que os niveis

foram definidos a partir de um esforco de compatibilizacdo entre os
referenciais ja existentes, nomeadamente o Quadro Europeu Comum de
Referéncia (QECR) e o Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa
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para Estrangeiros (Celpe-Bras),'*° com o objetivo de encontrar denominadores
comuns que servissem de orientacdo para a elaboracéo dos materiais do Portal
(1LP, 2017a),

sobressaem claramente, no fio do discurso, ressonancias da grade avaliadora do Celpe-Bras,
cuja certificacdo se divide em quatro niveis — intermediario, intermediario superior, avancado
e avancado-superior —, tendo como pressuposto um nivel basico de proficiéncia que nao é
certificado, diferentemente do QECR, que tem seis niveis: Al, A2, B1, B2, C1, C2.

Como se pode verificar na comparacao entre os excertos, na primeira parte da descri¢ao
de cada nivel do Portal sdo mobilizadas as mesmas construcdes linguisticas usadas na grade do
Celpe-Bras acerca das competéncias do “examinando”, que pode evidenciar um dominio
operacional limitado (nivel 1 — PPPLE), parcial (nivel 2 — PPPLE/nivel intermediario Celpe-
Bras) ou amplo (nivel 3 — PPPLE/Avancado e Avancado Superior Celpe-Bras) da Lingua

Portuguesa. E o que ilustra a Figura a seguir.

Intermediario - conferido a examinandos/as que evidenciem
dominio operacional parcial da Lingua Portuguesa, e demonstrem ser
capazes de compreender e produzir textos orais e escritos sobre assuntos
limitados, em contextos conhecidos e situacoes do cotidiano, sendo
admitidas, nesse nivel, inadequacoes e interferéncias da lingua materna e/ou
de outra(s) lingua(s) estrangeira(s) mais frequentes em situacoes
desconhecidas, nao suficientes, entretanto, para comprometer a
comunicagao.

Intermediario Superior - conferido a examinandos/as que
preencham as caracteristicas descritas no nivel Intermediario, com a
diferenca de que, nesse nivel, as inadequacoes e interferéncias da lingua
materna e/ou de outra(s) lingua(s) estrangeira(s) na pronuncia e na escrita
devem ser menos frequentes que naquele nivel.

Avancado - conferido a examinandos/as que evidenciem dominio
operacional amplo da Lingua Portuguesa, e demonstrem ser capazes de
compreender e produzir textos orais e escritos sobre assuntos variados em
contextos conhecidos e desconhecidos, sendo admitidas, nesse nivel,
inadequacoes ocasionais na comunicacao, principalmente em contextos
desconhecidos, nao suficientes, entretanto, para comprometer a
comunicacao.

Avancado Superior - conferido a examinandos/as que preencham
todos os requisitos do nivel Avancado, mas com inadequagoes menos
frequentes do que naquele nivel.

figura 35 niveis de competéncia do Celpe-Bras descritos no Manual do Examinando.

fonte: Inep (2015b, p. 16-17).

150 Os links relativos ao Quadro Europeu Comum de Referéncia (QECR) e ao Certificado de Proficiéncia em
Lingua Portuguesa para Estrangeiros (Celpe-Bras) sdo, respectivamente: http://www.uc.pt/fluc/cl/diplomas/qgecr e
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12270&ativo=519&Itemid=518.
Ultimos acessos em: 11 jul. 2017.
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Na segunda parte — a avaliacdo das estruturas e do vocabulario —, sdo retomados 0s

parametros de avaliagdo da “Adequagdo Lexical” e da “Adequagdo Gramatical” da “Grade de

Avaliagao de Interagao Face a Face” (a parte oral do exame).
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Adequacdo Gramatical

Vocabuléri i ’ ’ Vocabuldrio adequado paraa discuss3o de quado efou limitado inadequado ¢/ ou
S 4 a2 :‘;‘:bﬁgg 3":‘:: para a discussdo de 10picos do cotidiano  para a discussdo de limitado para a
dhtstio da :;“ d-xu:lo de ‘p:p Kos 16picos do cotidiano  com algumas limitacdes topicos do cotidiano ¢ discussdo de topicos
TR o Cotiias & DA & € para aexpressdo de que podem interferic  para expressar idelas do cotidiano e para
2 expressdo de 'ml' cxoreseho de 3:'(“ ideias e opinides sobre  no desenvolvimento de e opinides sobre expressar ideias
¢ opinides sobre epo inides sobre assuntos variados. ideias assuntos variados. ¢ opinides sobre
s asw?wtos codtados Algumas Interferéncias  Algumas interferéncias  Multas interferéncias assuntos variados.
Raras interferéncias  Poucas interferéncias SROUIES SRS COM) 02 lingua matem, PEOMISRIOWSIN Muitas interferéndias
de outras linguas. & oktras fincauss ocasional comprometl- ocasionando algum ocasionando frequen- de outras linguas,
guas. mento da interagdo. comprometimento da te comprometimento comprometendo a
interagdo. da interacdo. interagdo.
uso de variedade uso de variedade uso de variedade
Usodevariedade’ | ampla de estruturas, | DOCE YGadEdR ) uso da variedade limitada de estru-  bastante limitada de
estruturas. Algumas  limitada de estruturas
ampla Poucas inadequacdes inadequagdes na Siidscanches mals turas. estruturas. Muitas
de estruturas. na utilizagdo de v, Muitas inadequa-  inadequagdes na uti-
utilizacdo de estruturas frequentes tanto na
Raras inadequacbes  estruturas complexas S ¢oes na lizag3o de estruturas
complexas e poucas  utilizagdo de estruturas - S
na utilizagdo de e raras inadequagoes utilizacdo de estru-  bdsicas e complexas,
inadequactes no uso complexas quanto nas
estruturas. no uso de estruturas de st hiskoas: bsicas s comprometendo a
basicas, bdsicas e complexas. interagdo

figura 36 reproducdo dos pardmetros “Adequagéo Lexical” e “Adequagdo Gramatical” da “Grade de Avaliagdo da

Interagdo Face a Face” do Celpe-Bras.

fonte: Inep (2015b, p. 33).

Nesses parametros, assim como no Portal, destacam-se como elementos-chave de

avaliacdo o uso de estruturas simples ou estruturas complexas da lingua e a amplitude do

vocabulario mobilizado pelo falante. O QECR, por sua vez, aborda a competéncia do falante

de modo completamente distinto. Veja-se a seguir a descricdo dos niveis B1 e B2 tal como

disponibilizados no link disponibilizado pelo Portal:

B2

E capaz de compreender as ideias principais em textos complexos sobre
assuntos concretos e abstractos, incluindo discussdes técnicas na sua area de
especialidade. E capaz de comunicar com um certo grau de espontaneidade e
de a-vontade com falantes nativos, sem que haja tensdo de parte a parte. E
capaz de exprimir-se de modo claro e pormenorizado sobre uma grande
variedade de temas e explicar um ponto de vista sobre um tema da actualidade,
expondo as vantagens e 0s inconvenientes de varias possibilidades.

Bl

E capaz de compreender as questdes principais, quando é usada uma
linguagem clara e estandardizada e os assuntos lhe séo familiares (temas
abordados no trabalho, na escola e nos momentos de lazer, etc.) E capaz de
lidar com a maioria das situacGes encontradas na regido onde se fala a lingua-
alvo. E capaz de produzir um discurso simples e coerente sobre
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assuntos que lhe sdo familiares ou de interesse pessoal. Pode descrever
experiéncias e eventos, sonhos, esperancas e ambicfes, bem como expor
brevemente raz@es e justificacdes para uma opinido ou um projecto (QECR,
2001, p. 49).

Pode-se verificar que os parametros do QECR mantém alguns pontos em comum com
0s niveis estabelecidos no Portal, especialmente em relacdo as situacbes (se diarias ou se
especializadas) de uso da linguagem em que o examinado € capaz de se expressar
adequadamente; porém, os modos de dizer sdo completamente diferentes. Assim, a relacédo
intertextual que os niveis de proficiéncia do Portal estabelecem com a grade do Celpe-Bras
aponta, também, uma gestdo majoritariamente brasileira da plataforma.

N&o menos importante, soma-se aos aspectos ja destacados a propria norma linguistica
utilizada nos textos institucionais escritos do Portal (metalinguisticamente ndo explicitada), em
que se verifica o uso de estruturas sintaticas caracteristicas do PB — indiciado, por exemplo, em
construcdes verbais do tipo “estar + gerundio”, que difere da construcdo perifrastica “estar + a
+ infinitivo”, caracteristica do PE contemporaneo: “Nesse sentido, quando ensinamos e
aprendemos o portugués, estamos tratando de uma dimensdo muito maior do que um conjunto
de formas e suas regras de combinacdo, mas de um modo de ser e de viver através da
linguagem” (IILP, 2017a, negrito nosso).

Assim, o processo de instituicdo do portugués como lingua veicular — apresentada como
“‘objetiva’, ‘neutra’ e ‘pertencente a todos’” (DINIZ, 2010, p. 73)** —, ja apontado por Diniz
(2010), se materializa nesse instrumento no uso velado do portugués brasileiro que,
hegeimonizado, impde-se como norma central, deslocando outras variedades a uma posigéo
periférica — atendendo, portanto, antes a uma ordem de mercado do que a uma ordem de

integracdo, como ja haviam apontado Zoppi-Fontana e Diniz (2008).1

151 O autor trabalha com a andlise tetraglossica de Gobard (1976 apud DINIZ, 2010), que define “[...] quatro tipos
de linguagem em uma determinada realidade cultural: vernacula, veicular, referencial e mitica. A linguagem
vernacula — local, falada espontaneamente — é aquela ligada ao componente afetivo, que pode ser considerada a
lingua materna natal. A linguagem veicular, por sua vez, busca a universalidade, tendendo a destruir as linguagens
vernaculas, quaisquer que sejam seus parentescos genéticos ou suas proximidades sociolinguisticas [...], a
referencial é aquela que funciona como referéncia cultural ou escrita, [...] 0 bem comum de todos [...]. Por fim, a
linguagem mitica, tal como a referencial, estd em uma relagdo direta com a temporalidade; todavia, trata-se de
uma temporalidade fora do século, ligada a eternidade [...], em um lugar além da compreensdo” (DINIZ, 2010, p.
73, negritos do original).

152 De acordo com Zoppi-Fontana (2009, p. 37, grifos do original), trata-se de um processo de “capitalizacio
linguistica”, que “se caracteriza por investir uma lingua de valor de troca, tornando-a ao mesmo tempo em bem
de consumo atual (mercadoria) e um investimento em mercado de futuros, isto é, cotando seu valor simbélico em
termos econdmicos”, e que ¢ um resultado da construgdo e da monumentalizagdo do portugués brasileiro como
“lingua transnacional” pelo Estado a partir dos anos 1990 e, mais intensamente, na primeira década de 2000.
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o0 Brasil cenografado como ilha

Como mencionamos anteriormente, materiais didaticos diversos de PLE produzem, nas
capas e nas atividades disponibilizadas, uma equivaléncia direta entre “portugués” e “portugués
brasileiro”, reforcando o imaginario que associa a “lingua portuguesa” a um “discurso de
brasilidade” (DINIZ, 2010), projetando o Brasil como lideranga regional por meio da expanséo
da oferta do portugués em paises vizinhos.

De fato, sdo poucas as atividades que, na cenografia que instauram do territorio brasileiro,
apontam relacbes (politicas, sociais, culturais, linguisticas...) com outros territorios. A titulo de
ilustracéo, reproduzimos a seguir uma dessas poucas ocorréncias — a mais significativa em termos
de extensdo e precisdo dos dados disponibilizados —, encontrada na Unidade 4 do curso “Portugués
Nivel 4” do material do Laboratorio de ldiomas da UBA, intitulada “A lingua portuguesa no

mundo”.

A.2.1) identifique a bandelra de cada um dos palses lus6fonos, colocando o nimerg que
corresponder. (Se vocé nfio conhecer as bandelras, pesquisel)

P [ G L yf"' R
-Il"-:’f!.-‘;-b-__,.'/._ o bt B (1.2 —
1 7

2 3 4 5 6 g ]
(c....) Portuoal (11n..) Guiné Equatorial (.....) Angola
(...} Mogambique (.....) Sdo Tomé e Principe (--.) Guiné Bissay
(.....) Timor-Leste (.....) Cabo Verde 8 Brasil

| Os pais;es da Klrlca-due tém a_li-ngué port.ugucsa.como lingua oficial sdo denominados Paises
Africanos de Lingua Oficial Portuguesa (PALOP).

———

A.2.2) Observe no mapa a localizagio dos paises lus6fonos:

=

~

Fonte: hitp: mpresa. -pr veu-1a-edicao-de- niros- resariais

figura 37 atividades de unidade sobre “A lingua portuguesa no mundo” (Portugués Nivel 4 do material do Laboratorio
de Idiomas da UBA).

fonte: Argento e Flores (2017, p. 88-89).
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Ao longo dessa unidade, os “insumos auténticos” que embasam o desenvolvimento de
atividades orais e escritas diversas tratam de temas variados, que vao da Histéria de Portugal —
a partir de texto institucional veiculado pela embaixada portuguesa —, passando pelo processo
de descolonizacdo da Africa — a partir de video referenciado pela transcri¢do de um hiperlink e
pela disponibilizagdo de um QR Code —, por indicadores sociais (ndo referenciados) de paises
que integram a CPLP (excetuando-se Brasil e Portugal, do que se pode presumir que s&o
consideradas centrais e, portanto, de conhecimento do leitor) e por dados sobre “a lingua
portuguesa no mundo”. Na atividade que tem como base o texto “Héa 244 milhdes de falantes
de portugués em todo o mundo”* (MATOS; FLORES; BRAUN, p. 100), apontam-se,
inclusive, dados relativos ao estatuto do portugués como lingua oficial dos membros da CPLP
com outras linguas faladas nesses paises. No entanto, afirma-se que “nos casos de Portugal e
do Brasil é contabilizada toda a populacdo como falante de portugués”.

Mas ainda que seja possivel encontrar (poucas) referéncias ao uso “da lingua
portuguesa” em outros paises, a apresentacdo de um Brasil isolado, mostrado como ilha
(territorial e linguistica?), € amplamente disseminada nos materiais coletados em Buenos Aires
— embora tenham sido produzidos na capital da Argentina, pais considerado estratégico para a
construcdo de uma integracao latino-americana.

Esse modo de cenografar o territorio brasileiro atualiza e reproduz uma tradicdo que,
como mostra Rodrigues (2010), pode ser verificada ja na cartografia medieval (com influéncia
de ilhas miticas do folclore celta), posteriormente reterritorializada no periodo colonial e
contemporaneamente retomada, por exemplo, na textualidade de Projetos de Lei relacionados
ao ensino de espanhol publicados em diferentes momentos da histdria politica brasileira recente
(nos anos 1958, 1987, 1993 e 2000). Nesses projetos, a autora observa a “[...] regularidade com
que as relacdes entre este pais e o continente americano sdo representadas por meio de imagens
que apelam ao isolamento (“ilha”) ou de determinantes que denotam exclusividade (“anico”)”
(RODRIGUES, 2010, p. 273).

Para tratar dessa segunda contradicdo, reproduziremos mapas do territdrio brasileiro tal
como cenografados em materiais de nivel basico (do primeiro contato do aluno com o ensino
formal de portugués, portanto), que organizam “o real” numa dada configuragdo material e
funcionam, assim, como vetores da matriz discursiva que associa 0 portugués ao territorio

brasileiro.

158 Referenciado em link transcrito como “Adaptado de https://www.publico.pt/2013/10/28/culturaipsilon/
noticia/ha-244-milhoes-de-falantes-de-portugues-em-todo-o-mundo-1610559.
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No ciclo bésico do Brasil Intercultural (2014), a primeira atividade reproduz um mapa
politico com a divisdo administrativa do Brasil, isolado da regido e do resto do mundo. Como
veremos, esse tipo de mapa parece ser 0 mais recorrente nos materiais de ensino de portugués
brasileiro.

figura 38 primeira atividade do Ciclo Basico, Unidade 0 (“Conhecendo o Brasil”)

fonte: Moreira, Nascente Barbosa e Nunes de Castro (2014, p. 5).

A América do Sul aparece, posteriormente, na mesma Unidade, em um mapa politico,
que se caracteriza pela divisdo administrativa do territério em Estados-nacgdo, sem 0s nomes

dos respectivos paises, para que o aluno complete:
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L———— ———— Unidade 2

__Ciele Basice

b Voot ¢ bom em geografia? : /
Coenplete \apa da América do Sul com &3 normes ©

figura 39 mapa da América Latina no Livro do Aluno, Ciclo Bésico, Unidade 2 (“Quebrando a rotina”, atividade 16 —
“Vocé ¢ bom em geografia?”), da colegdo BI.

fonte: Moreira, Nascente Barbosa e Nunes de Castro (2014, p. 43).

A cor “verde-bandeira” se apresenta, mais uma vez, como representativa do pais, e se
destaca entre as cores que se repetem no preenchimento dos demais paises do continente.

No material produzido pelas coordenadoras do Laboratorio de Idiomas da UBA
(MATOS; FLORES, BRAUN, 2015a), o territdrio brasileiro é reproduzido na Unidade 4 no
tema “Feriaddo”, relacionado a viagens, na forma de um mapa politico também sem relagéo

com paises vizinhos, semelhante ao que abre o Ciclo Basico da colecéo BI.
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figura 40 mapa do Brasil da Unidade 4 (“Feriaddo”) do livro Chega Mais 1.

fonte: Matos, Flores e Braun (20153, p. 75).

Neste caso, estdo marcadas, além da divisdo administrativa, as capitais dos estados da
federacdo. A imagem que reproduzimos € a do livro publicado — nédo se trata de fotocopia —, e
a publicacdo tem uma baixa qualidade editorial, como mostraremos no CAPITULO 3 deste
trabalho.

Ja na colecdo BNC, o territorio brasileiro é cenografado em mapa politico que insere o
pais no continente latino-americano, disponibilizado em todos os niveis logo ap6s o sumario,

antes da primeira unidade.
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figura 41 “O Brasil de muitos Brasis”, mapa de abertura de todos os livros

fonte: Silva et al. (2017).

No entanto, enquanto essa cenografia cartografica destaca o territdrio brasileiro por meio
do uso de cores, que demarcam fronteiras politicas entre estados e delimitam regides (indicadas
pelo tom de cor), apontando estados, capitais e outros centros urbanos, os territorios politicos de
outros Estados-nacédo se materializam como um espaco cinzento continuo, sem a divisdo politica
interna que é indicada no caso do Brasil. Além disso, a fronteira brasileira € marcada em linha
continua e em tom mais escuro, ao contrario daquelas de outros paises da regido, em que se vé
um discreto tracejado cinza-claro, reforgcando a imagem de um territério “neutro”, quase sem vida.

Essa formalizacdo material aponta claramente o controle estatal brasileiro, que se afirma
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acima de quaisquer outras possibilidades de divisdo do territério (por exemplo, por linguas
faladas, por culturas locais, por vegetacdo etc.) e silencia, assim, qualquer aspecto que indique
uma possivel integracdo regional.

Também nas unidades do PPPLE de Portugués para Falantes de Espanhol (PFE)
produzidas em Buenos Aires pode-se constatar o imaginario de um territorio brasileiro “ilhado”.
Na unidade “Vamos fazer um intercambio?” (Nivel 2), por exemplo, na “Atividade de
preparacdo”, essa representagdo imagindria € vetorializada numa cenografia que destaca 0s
contornos das fronteiras do pais no contraste estabelecido com um fundo escuro que exclui
territorios vizinhos. Pede-se que que se “observe o texto abaixo e, depois de fazer a sua leitura,
responda[-se] as questdes” disponibilizadas na pagina seguinte, que questionam: “Em que
regido brasileira vocé gostaria de morar para estudar? Por qué?”, “Em qual regido vocé cré

que a diversidade brasileira se concentre mais? Por qué?”:

ATIVIDADE DE PREPARACAO

Observe o texto abaixo e, depois de fazer a sua leitura, responda as
questoes:

4
A idéia de

diversidade estd ligada aos conceitos de pluralidade, multiplicidade,
diferentes dngulos de visdo ou de abordagem, heterogeneidade e
vanedade. E, muitas vezes, também, pode ser encontrada na
comunhdo de contrarios, na interseccdo de diferengas, ou ainda, na
tolerancia matua.

i: Escrito por Gabriel as 11h24
( wte ) [ envie esta mensagem ] [ link ]

P | L -
Fonte: http://diversidadecult.zip.net/

figura 42 atividade de preparagdo da unidade “Vamos fazer um intercdmbio?” (PPPLE, PFE, Nivel 2).

fonte: http://www.ppple.org/unidade-didatica/vamos-fazer-um-intercambio. Acesso em: 10 out. 2018.
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Note-se, ainda, a materializacdo de questdes relacionadas a diversidade étnica e cultural
por meio da figurativizacdo de rostos com tragos negros, brancos (na posi¢do central) e
indigenas, representando as trés matrizes culturais da formacao do povo brasileiro (RIBEIRO,
1995), e de expressdes culturais como a capoeira, por exemplo, que marcam, também, o
“discurso de brasilidade” de que vimos tratando.

Por ltimo, apresentamos a imagem disponibilizada na primeira pagina do material

“piloto” do nivel basico 1 do material utilizado no Centro Cultural Brasil-Argentina (CCBA).

Unidade 1 - Primeiros coniatos

/ai aprender a se apresentar e a fazer a apresentacéo de outra pessoa

4 Uma aill(la
.
% [ Voce conhece o Brasil? || | Eu conheco ... |

figura 43 territorio brasileiro cenografado como ilha na Unidade 1 (“Primeiros Contatos™) do material do Centro
Cultural Brasil-Argentina (ndo publicado).

fonte: CCBA (2018).

O isolamento do Brasil nesse caso é ainda mais contundente. O infografico — cuja
cenografia evoca aspectos cartograficos do territorio brasileiro — ndo traz informacdes de ordem
estritamente politica como os anteriores. A ideia do pais como ilha se acentua ainda mais pela
desproporcao das representacdes em relacdo ao tamanho do territdrio, que parece menor do que
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é; a énfase esté nas construgdes de ordem arquitetdnica/turistica, de engenharia, industrial (ainda
que ndo seja discernivel o que seriam as chaminés no Oeste do pais), e a ilha destacada da regido
Nordeste (que possivelmente representa, fora de escala, o arquipélago Fernando de Noronha)
impde, graficamente, o estereodtipo de “ilha tropical”, refor¢ando, por semelhanga, a representacao
de um Brasil ilhado (note-se que inclusive o contorno da ilha e o contorno do territorio brasileiro
em amarelo é o mesmo).

Conforme aponta Rodrigues (2010), essa representacdo — que funciona com “um efeito
de pré-construido na formacdo do imaginario nacional do século XIX” (p. 289) — €
recorrentemente atualizada no espaco publico brasileiro e internacional, principalmente no
tratamento dispensado a relagdao portugués/espanhol na América Latina. Em um texto de 2009
referido pela autora, para tratar da mercantilizacdo do ensino de espanhol no Brasil, Lagares

(2009) afirma o seguinte:

Costumo ler com uma distancia irbnica as manchetes da imprensa espanhola
sobre a difusdo irrefredvel da lingua espanhola no Brasil, essa “ilha” de
portugués rodeada por todos os lados de paises falantes de castelhano. Essa
questdo da insularidade linguistica do Brasil sempre me faz lembrar daquele
ditado inglés sobre isolamento do continente europeu. Suponho que muitos
leitores dessas midias propagandisticas, quero dizer, informativas, devem
pensar que a qualquer momento poderdo andar por este imenso pais da
América do Sul falando seu espanhol castico sem precisar de um minimo
esforco para serem compreendidos. Nada mais distante da realidade
(LAGARES, 20009, s/p).1**

As cenografias cartograficas encontradas nos materiais de nivel basico funcionam,
também, como uma atualizacdo desse imaginario de “ilha”, e fortalecem a constru¢do do
portugués como uma lingua relacionada especificamente ao Brasil e a um conceito de
“brasilidade”. Assim, isola-se 0 pais da regido e também do resto do mundo — o que contribui
para consolidar o portugués brasileiro como “lingua independente” do portugués europeu —,
engendrando um real sem relacdes que inibe a possibilidade de construcdo de uma integracéo

latino-americana.'®®

1% Tradugdo livre de: “[...] Suelo leer con distancia irénica los titulares de la prensa espafiola sobre la imparable
difusion de la lengua espafiola en Brasil, esa “isla” de portugués rodeada por todas partes de paises
castellanoparlantes. Lo de la insularidad lingiistica de Brasil me recuerda siempre aquel dicho inglés sobre el
aislamiento del continente europeo. Supongo que muchos lectores de esos medios propagandisticos, quiero decir,
informativos, deben pensar que dentro de nada podran andar por este inmenso pais de América del Sur hablando
su castizo castellano sin necesidad de hacer ninguin esfuerzo para ser comprendidos. Nada mas lejos de la realidad”
(LAGARES, 20009, s/p).

155 Sobre a conformagéo de um imaginério comum latino-americano, cf. Arnoux; Lauria (2016).
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**k*k

Este capitulo teve como objetivo mostrar que os materiais didaticos sdo parte da
“ossatura” que sustenta “as carnes simbolicas” de uma época, emprestando termos de Debray
(1995, p. 48). Da perspectiva que adotamos neste trabalho, essa condicdo histdrica €, a0 mesmo
tempo, inescapavel e estratégica. Inescapavel porque, “do mesmo modo que ndo had médium?*
inocente, também n&o héa transmisséo indolor” (DEBRAY, 1995, p. 64, italico do original);
mas potencialmente estratégica, porque, se “[...] transmitir é organizar e organizar é
hierarquizar”, o que implica “excluir e subordinar” (p. 64, italicos do original), ha também uma
margem de manobra ao alcance de sujeitos empiricos que, da posi¢do historica que ocupam,
trabalham numa ou noutra direcdo — o que ndo implica ignorar sua subordinacdo a ordem do
discurso, portanto, as hegemonias e contradicbes de seu tempo, mas tampouco apaga a
dimensdo ética de decisdes tomadas.

Como vimos, o ensino do portugués brasileiro é parte constitutiva da construgdo de
projetos politicos que incidem sobre a construcéo das identidades sociais, politicas e culturais
(assim como o ensino de qualquer lingua o é). Como professora, defendo que decisGes tomadas
sobre as praticas didaticas adotadas sejam explicitadas na formulacao de cursos e na producéo
de materiais, gesto que contribui para a formagcéo linguistica discente e docente e evidencia que
a historia das linguas, das culturas e dos sujeitos que participam de sua producéo e reproducao
se constitui num processo constante e complexo de negociacdo entre matrizes discursivas
variadas.

Mais além, tratando-se de materiais que tém como publico-alvo falantes de espanhol
latino-americanos, junto-me ao posicionamento de pesquisadores que, inscritos em uma
perspectiva de integracdo regional, defendem que “a compreensao dos processos que produzem
categorias e designacdes dominantes permite questiona-las ou ressignifica-las, de modo a fazé-
las servir [...] & construcdo de um imagindario coletivo necessério para a integracdo politica
(ARNOUX; BEIN, 2015, p. 47).%%7

1% “Midium”, na traducdo que se estabeleceu em outras obras do autor e no empréstimo do termo por Maingueneau
(2005 [2014]).

157 Traducdo livre de: “la comprension de los procesos que generan categorias y designaciones dominantes permite
cuestionarlas o resignificarlas, haciéndolas servir [...] a la construccion de un imaginario colectivo necesario para
la integracion politica” (ARNOUX; BEIN, 2015, p. 47).



INitos genéticos editoriais
em midiuns de PLE:

formalizacao material e producao dos sentidos

“O homem ¢, portanto, o animal que produz, tecnicamente, uma cultura”.

(REGIS DEBRAY, Transmitir — O Segredo e a Forga das Ideias, 2000)
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Quando Ihe mostramos a lua, o imbecil olha o dedo. Esse ditado chinés € recuperado
por Pécheux (2010) [1983] na conferéncia “Papel da memoria”, registrada em livro
homonimo**® publicado no Brasil. No dialogo que o autor estabelece com outros pesquisadores,
em especial com Achard (que teria mencionado o ditado), o papel da memoria é sondado num
sentido inverso ao tradicional: ndo mais uma leitura “transparente” daquilo que se ¢ dado a ver,
mas uma inquietacdo sobre aquilo de que ndo se tem memoria porque nao foi materialmente

inscrito ou a cuja inscricdo ndo temos acesso. Em seguida, o autor questiona:

Com efeito, por que ndo? Por que a analise do discurso ndo dirigiria seu olhar
sobre os gestos de designacdo antes que sobre os designata, sobre o0s
procedimentos de montagem e as construcbes antes que sobre as
significacbes? A questdo da imagem encontra assim a analise de discurso por
um outro viés: ndo mais a imagem legivel na transparéncia, porque um
discurso a atravessa e a constitui, mas a imagem opaca e muda, quer dizer,
aquela da qual a memoria “perdeu” o trajeto de leitura (ela perdeu assim um
trajeto que jamais deteve em suas inscrigdes) (PECHEUX, 2010 [1983], p. 54-
55).

Né&o s6 a imagem “congela” um determinado trajeto e apaga seu processo de producao:
toda discursividade é, em maior ou menor medida, o resultado de procedimentos técnicos de
edicdo, que decorrem, também, de saberes e posicionamentos mais ou menos conscientes sobre

seu proprio fazer. Estendendo o raciocinio para a producédo de textos e sua inscricdo material,

da perspectiva que aqui se adota, os textos ndo podem ser apreendidos
adequadamente no seu ponto de partida ou de chegada como se 0 movimento
que os conduz de um lugar a outro pudesse ser ignorado ou apenas suposto. A
rigor, a propria possibilidade de pensar esses pontos implica um artificio de
congelamento dos discursos, que, mais do que produtos, sdo praticas: 0s
objetos editoriais se deixam apreender como precaria estabilizacdo dessas
praticas (MUNIZ JR., 2018, p. 14, italicos nossos).

Assim, produzir um material de ensino de lingua estrangeira também ¢ “impor uma
forma” ao que se entenda por lingua e cultura por meio da estabilizacdo alcancada ao final de
um processo editorial. Os materiais desse tipo — sejam eles apostilas fotocopiadas, composicoes
de atividades recortadas de outros métodos, textos e imagens com ou sem autoria definida,

organizados em um PDF ou em livros com ISBN — s&o todos, por defini¢do, objetos editoriais:

1%8 O livro é constituido de uma selegdo de quatro textos que compuseram a sessdo tematica “Papel da Memoéria”
da Mesa Redonda “Linguagem e Sociedade” realizada na Escola Normal Superior de Paris em 1983. A
organizadora do livro no Brasil indica, na introducéo, que os textos foram publicados originalmente em Histéria
e Linguistica, referida como atas desse evento, sem indicacéo de ano de publicacao.
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formalizagBes materiais preparadas para uma interlocucdo e uma circulacdo especificas (cf.
SALGADO, 2020, no prelo).
Isso fica claro na definicdo de edicdo no verbete da Enciclopédia INTERCOM de

Comunicacao:

De forma geral, edicdo é todo o processo de produgdo de uma obra, desde o
recebimento do texto original (ou manuscrito) até a impresséo, passando por
diversas etapas e decisGes gréaficas e redacionais. Atualmente, o produto do
processo de edicdo pode ndo ser um objeto impresso, mas uma obra em
tecnologia digital, para ser lida em dispositivos especificos. Originalmente, a
palavra “edi¢ao” era empregada em relacdo a producao do livro. Ha autores
que discutem a diferenca entre edigdo e editoracdo, considerando esta Ultima
uma das etapas da primeira. Em relacéo ao texto, a edi¢do ocorre quando se
fazem modificacBes, menos ou mais interferentes, com vista ao aumento da
legibilidade ou a algum outro objetivo voltado a um publico-alvo, a um
mercado especifico ou mesmo para atender especificacdes do projeto grafico,
por exemplo. Editar textos, em geral, significa proceder a operagdes de corte,
substituicdo, deslocamento, insercdo, reorganizacdo de informagdes ou
padronizagdo fundamentada em livros de estilo ou em outros tipos de obras de
referéncia. As formas e os processos de edi¢do, assim como seu resultado
material, mudaram muito ao longo dos séculos. O tipo de instituicdo
responsavel pela publicacdo de obras, as redes de trabalho, a especializacéo
dos trabalhadores e as tecnologias empregadas também passaram por uma
série de mudancas ao longo de uma histéria ja milenar, considerando-se a
edicdo desde antes da existéncia dos codices, forma como conhecemos 0s
livros hoje (INTERCOM, 2010, p. 438, italicos nossos).

Para Flusser (2013 [2007], p. 32), que coloca a formalizacdo material no centro da
producdo de sentidos, a “forma” ¢ um modo de organizar a matéria e, a0 mesmo tempo, ¢
“precisamente aquilo que faz o material aparecer”. Desse modo, afirma, duas maneiras de
“projetar” (derivadas de duas maneiras de pensar) sdo possiveis: a material e a formal —
“a material resulta em representagdes (por exemplo, as pinturas de animais nas paredes das
cavernas). A formal, por sua vez, produz modelos (por exemplo, 0s projetos de canais de
irrigacdo nas tabuas mesopotamicas)” (p. 29).

No tema que nos interessa, propor um material de ensino de “portugués brasileiro” e de
“cultura brasileira” implica lidar com as duas perspectivas. No processo de produgdo, certos
dados (e ndo outros) sao selecionados para sua “representagdo” (os insumos “auténticos” ou
criados), o que decorre de coer¢des interdependentes de ordem fisica (o0 espaco disponivel é
finito e, no caso do impresso em papel, implica um peso a ser carregado até as aulas), temporal
(o prazo de producdo muitas vezes € curto e o material deve se adequar a uma quantidade
especifica de horas-aula), econémica (quanto mais longo, colorido e com mais textos

multimodais protegidos por copyright ou produzidos em estudios especializados, mais caras
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tendem a ser sua producdo e impressdo) e simbolica (a escolha de certos elementos e ndo de
outros € balizada também pelo que se imagina que deve ou ndo ser mostrado). E, por sua vez,
a propria selecdo e organizacdo material desses dados — e ndo apenas as sistematizacdes mais
ou menos explicitas em consignas — funcionam como diretrizes, modelos a serem seguidos.
Ainda de um ponto de vista filosofico, pode-se pensar assim na condigdo inescapavel
da “lingua como hipostase” (e certamente podemos pensar em cultura também), ou seja, como

objeto que personificamos como sujeito de qualidades e a¢bes préprias, uma vez que

ndo ha remédio: para se falar de uma lingua, é preciso construi-la, fabrica-la,
forja-la, dar um nome a ela, atribuir-lhe propriedades, caracteristicas, indole.
E esse é um trabalho empreendido ndo somente pelo linguista, em suas
pretensdes de objetividade cientifica, mas também (e talvez sobretudo) pelos
falantes comuns, em suas praticas de higiene verbal, de mitificacdo e
mistificacdo coletiva dos bens simbdlicos, de construcdo do imaginario social
acerca da prépria cultura a que pertencem e dos mitos de origem que lhe déao
raizes historicas e memdria comum (BAGNO, 2011b, p. 357).

Se qualquer hipdstase estd necessariamente relacionada a imaginarios sociais, emerge,
portanto, de uma memoria coletivamente cultivada de uma dada época, em um dado espaco,
estabelecendo recortes discursivos € materialmente inscritos do “real” que funcionam como
cercos de sentido sobre objetos do mundo. Definir os limites desses recortes, como ja
mencionamos, é uma das dificuldades caracteristicas da didatizacdo de contetdos; no caso de
materiais de Ensino e Aprendizagem de Lingua Estrangeira (EALE), implica construir um
dispositivo que estabelece imaginarios sobre a lingua e o pais que se busca semiotizar.

Por isso, produzir um material de ensino de lingua estrangeira é produzir um vetor de
sensibilidade (DEBRAY, 2000) que, por meio de sua forma material, codifica a experiéncia
(FLUSSER, 2013 [2007]) na lingua®®® que pretende ensinar, transmitindo imaginarios
consensuados como nacionais.

Essa codificacdo especifica equivaleria, assim, ao que Almeida Filho (2013, p. 19)
propde como metodo, a “[...] manifestagdo concreta dos materiais apenas codificados e
portadores de instru¢cbes composto por compositores didaticos ou produtores autores de

materiais”’.

159 Alguns dirdo “na lingua-cultura”, termo que, a nosso ver, aponta para uma “visdo essencialista” da cultura, vista
como ‘““a carateristica essencial de uma determinada nagdo” (HOLLIDAY, 2001, p. 38). Embora consideremos
inequivoca a indissociabilidade entre usos linguageiros e manifestac@es culturais, evitaremos a associacao direta
entre portugués brasileiro e cultura brasileira para desnaturalizar o imaginario hegemonico que associa “lingua
nacional” a “lingua materna” — afinal, sdo muitas as linguas maternas brasileiras, ainda que a maioria esteja
ameacada de extingdo devido ao genocidio sistematico de seus falantes — e enfatizar diferentes modos de ocupacéao
das linguas, constitutivos de diferentes pertencimentos culturais e identitarios.
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Mas o que queremos frisar neste capitulo é que essa “manifestacdo concreta” se
consolida ndo s6 conforme uma abordagem prévia, que fundamenta o projeto de ensino (“dos
contetdos”) de cada institui¢ao de acordo com um dado publico projetado e, consequentemente,
com um uso e uma circulacao especificos, mas também por variaveis implicadas no acesso que
se tem a materiais ja em circulagdo (principalmente questdes de logistica e de orcamento) ou
no processo de formalizacdo material de materiais proprios (0s recursos humanos disponiveis,
0 prazo para sua producdo, o or¢camento, a cultura grafica vigente, as condi¢cbes materiais de
que o centro de ensino dispde...). Todos esses fatores sdo aspectos institucionais que viabilizam
ou inviabilizam o ensino conforme o projeto intelectual que o sustenta.

Professores de lingua sabem bem o trabalho que d& produzir, selecionar e organizar
textos multimodais, enunciados de atividades, dados de sistematizacdo linguistica, e hoje ha
muita bibliografia na area de EALE dedicada a teorizar ou descrever como essas praticas se dao
(ou como deveriam se dar) segundo diferentes abordagens. No entanto, embora crucial na
constituicdo do ensino, a mediacdo editorial que determina o objeto final que chega a sala de
aula (o handout entregue aos alunos, a apostila, o livro...) e as coercdes de diversas ordens que
se impdem no processo de sua producdo — como dificuldades técnicas para a producdo ou a
coleta de textos orais, restri¢des de uso de certos contetdos por questdes relacionadas a direitos
autorais, pouco conhecimento de softwares de design grafico por professores que produzem os
préprios materiais usados em sala de aula (e que geralmente ndo contardo com mao de obra
especializada nessa area durante o0 processo), custos elevados de servicos editoriais
especializados e de impressdo etc. — ndo recebem a mesma visibilizacao.

Propondo uma abordagem discursiva da mediagéo editorial, os diversos procedimentos
envolvidos na preparacdo de textos destinados a circulagdo tém sido considerados ritos
genéticos editoriais (SALGADO, 2016b) numa vertente dos estudos do discurso que considera
0 processo de textualizacdo como indissociavel de sua inscricdo material. Muito comumente
apagados, tanto em ambientes mais institucionalizados quanto nas préaticas cotidianas de
producdo textual para fins diversos, sdo esses trabalhos que ficam também nos bastidores do
ensino — em geral desconhecidos para aqueles que ndo trabalham na area e para 0s proprios
usudrios do material — que garantem a qualidade formal dos objetos editoriais.

No presente capitulo, para mostrar parte dos procedimentos do engenho de materiais
didaticos em diferentes formatos, apresentaremos o coOrpus a partir de dois pontos de
observagao: o de seu processo de producdo, tomando como base as entrevistas realizadas com

os coordenadores pedagdgicos e/ou diretores executivos das cole¢es de livros e apostilas
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coletados em Buenos Aires;*° e o de aspectos editoriais dos materiais coletados em relacéo aos
modos de circulagéo previstos.

Os dados foram selecionados de acordo com questfes que cada entrevista ou material
suscitou de forma mais significativa. Nao se objetiva, portanto, uma analise detalhada de cada
um dos aspectos destacados no modo como aparecem em cada uma das instituicdes, mas a
compreensdo, de modo mais amplo, das engrenagens que viabilizam o ensino e o0s

emperramentos que se produzem no processo de sua fabricacdo material.

3.1 uma base material para o ensino

Quando se fala em ensino de linguas estrangeiras, uma das primeiras questdes concerne
aos métodos utilizados nos cursos. Existe um pressuposto, no senso comum e nas instituicdes
publicas e privadas que atuam nessa area, de que o ensino deve se basear em uma sequéncia
materialmente definida por uma grade de contetidos organizada em um livro, uma apostila ou

um e-book determinado, a partir da qual apropriac6es locais se produzem:

Produzir um material de ensino equivale metaforicamente a escrever uma
partitura para ser interpretada em execugdes na materialidade da aula e suas
extensdes. Escrever uma partitura inclui tradicionalmente a codificacdo de
acO0es premeditadas ao redor de conteldos previstos para as unidades
(ALMEIDA FILHO, 2013b, p. 13).

Essa formaliza¢do material do ensino (o “método”), precedida pelo “planejamento do
curso”, ¢ complementada pelas “técnicas e recursos” de producdo de experiéncias na lingua-
alvo e seguida da “avaliagdo do rendimento dos alunos”, integrando, assim, uma das quatro
“materialidades” do ensino de linguas, segundo propoe de Almeida Filho na Operacdo Global
do Ensino de Linguas (OGEL) (ALMEIDA FILHO, 2013a, p. 36).

Como definimos no CAPITULO 1, materiais didaticos sdo considerados nesta pesquisa
como “hipergénero” que abarca diferentes cenas genéricas, as quais Se concretizam em
cenografias diversas instauradas pelo modo como se formalizam materialmente — ou seja, na
relacdo do suporte com a organizacdo verbal e verbo-visual — e pela relagdo que essa
formalizagdo mantém com memadrias de outras enunciag¢fes. Delimitamos quatro categorias de

materiais a partir do corpus coletado: materiais didaticos impressos de circulacdo institucional,

160 Como explicitado no cAPITULO 1, ndo foi possivel entrevistar coordenadores ou autores de UDs do PPPLE.
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livros didaticos de circulacdo institucional, livros didaticos de circulacdo publica e unidades
digitais de circulacao publica. Em conjunto com outras discursividades (por exemplo, as outras
trés materialidades do EAL definidas por Almeida Filho), essas cenas genéricas participam de
um conjunto de midiuns que, inextricavelmente relacionados as praticas que, a0 mesmo tempo,
colaboram para instituir, constituem o campo do PLE.

Muitas sdo as discussdes na LA sobre a adequacao de um ensino “pré-concebido”
(estabilizado em uma formalizacdo especifica sem possibilidades de edicdo posterior) a
situacbes e publicos especificos nem sempre contemplados pelo polo da producéo,
principalmente tratando-se de livros didaticos destinados a grandes redes ou a comercializagéo
em larga escala. Teorias desenvolvidas nas UGltimas décadas relacionadas ao que se
convencionou chamar de “condigdo pdés-método” enfatizam a importancia da formacdo do
professor e do desenvolvimento do “senso de plausibilidade” — 0 que permitiria aos docentes
selecionar ou desenvolver materiais adequados para uma préatica pedagdgica menos mecanizada
(PRABHU, 1990) — e criticam a separacdo entre teoria e pratica que ocorre quando grupos
diferentes exercem a funcdo de pensar o ensino (“especialistas” responsaveis pela produgdo de
materiais didaticos) e a funcdo de ensinar (professores), defendendo uma posicdo mais
autdbnoma do professor de lingua — o “professor intelectual” proposto por Kumaravadivelu
(1994; 2001).

Essa questdo aparece, por exemplo, no quinto ponto dos “Principios e Procedimentos
para o Desenvolvimento de Materiais” estabelecidos por Tomlinson e Masuhara em segéo
dedicada ao desenvolvimento de materiais do guia A elaboracéo de materiais para cursos de
idiomas, publicado pela Livraria Special Book Services (SBS) em 2005 em uma cole¢édo

especial intitulada “Portfolio SBS: reflexdes sobre o ensino de idiomas™:**

Nossa prépria abordagem, quando nos preparamos para desenvolver um
conjunto de materiais, é:

- articular nossas principais teorias de ensino de idiomas;

- desenhar um perfil dos alunos-alvo;

- enumerar os objetivos e metas;

- descrever os procedimentos que poderiam ajudar a combinar as teorias, 0
perfil, os objetivos e as metas de tal forma que estejam baseados em
principios;

- desenvolver uma estrutura de unidade flexivel [...] (TOMLINSON;
MASUHARA, 2005, p. 31-32, negrito nosso).

161 A SBS ¢ responsavel pela producéo e distribuicdo de grande parte dos didaticos de EALE na atualidade,
inclusive pela logistica de distribuicdo da colecédo BI.
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Nas quatro instituicbes em que coletamos materiais e realizamos entrevistas, essas
questdes também se mostraram centrais para as decisdes tomadas em relacdo aos materiais
didaticos utilizados nos cursos. Em todas elas, os préprios professores dos cursos de portugués
como lingua estrangeira produziram materiais para serem utilizados nas aulas, seja na forma de
unidades esparsas, ebooks, montagem de apostilas ou, posteriormente, de livros didaticos de

circulacdo institucional ou publica, como se pode observar na afirmacao seguinte:

DIRETOR-EXECUTIVO: [...] todos os professores sdo preparadores de
material, todo mundo é autor de material, entdo nds tinhamos nossas
apostilas, nossos exercicios, nossas atividades, nossas sequéncias didaticas
[...] (Fragmento de entrevista — Fabricio Muller, Casa do Brasil, 2017, negrito
N0sso).

As coordenadoras da area de portugués do Laboratorio de Idiomas da Universidad de
Buenos Aires (UBA), que atuam no ensino de portugués ha mais de 25 anos, frisaram o uso de
apostilas produzidas e impressas localmente, constituidas de atividades variadas de métodos
produzidos no Brasil de ampla circulacdo internacional combinadas a textos e atividades

adaptados propostos pelos professores. Segundo elas,

COORDENADORA 1: Nunca usamos o material do mercado, sempre foi um
ajuntamento de coisas de outros livros didaticos. Na verdade, 0s xerox nao
podiam ser publicados porque ndo eram de material produzido aqui. Mas
nunca usamos nem sequer o Avenida Brasil, nada disso.

ENTREVISTADORA: E ai eram o0s proprios professores que faziam? Ou tinha
também um...

COORDENADORA 1: ...Sim, eram os professores que faziam também, mas
tinhamos esse cuidado de nédo copiar. Coisas do Avenida Brasil, do Bem-vindo,
né né na...

COORDENADORA 2: E algo préprio sempre. Muito material auténtico. Muitos
textos, sempre adaptados (Fragmento de entrevista — Marcia Braun e Angélica
Rosa de Matos, Laboratorio de Idiomas da UBA, 2017).

Do mesmo modo, o Centro Cultural Brasil-Argentina (CCBA), ao ser fundado em 2013,
comecou os trabalhos com materiais internos proprios, produzidos pelos professores na forma
de apostilas que, assim como no caso anterior, eram disponibilizadas para os alunos em
fotocopiadoras préximas aos locais de aula. A abertura dos cursos e a necessidade de um
material préprio para uso imediato implicaram um periodo de producdo bastante curto e

acelerado:
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COORDENADORA: [...] quando entrou 2013, a gente produziu esse material e
ja comecou a funcionar com esse material. Foram 4 meses de producgdo de 6
niveis, entdo saiu com alguns problemas. Com as questes gue saiu, com as
corregdes que precisava fazer... Foi, assim, meio em cima da hora (Fragmento
de entrevista — Neucilene Teixeira, CCBA, 2017).

Mas, para além de decisdes relacionadas especificamente a abordagens de ensino, a
necessidade de elaboracdo de materiais préprios pode decorrer de questdes de outra ordem,
relacionada ao mercado editorial de didaticos e as formas contemporaneas de tratamento
editorial de textos.

Veja-se o caso narrado pelo coordenador da area de portugués do Centro Universitario
de Idiomas (CUI), que funciona h& mais de 25 anos na cidade de Buenos Aires. Segundo ele,
até 2013 o Centro utilizava como base para os cursos a cole¢ao “Um portugués bem brasileiro”,
produzida pela Fundacion Centro de Estudos Brasileiros (Funceb) — hoje extinta —, descrita por

ele do seguinte modo:

COORDENADOR: Esse material desapareceu do mercado. Qual é a
caracteristica do Portugués bem brasileiro? Foi um livro feito por professores
para professores, que os alunos poderiam usar. Entdo, se vocé olhar com
respeito a contetdo, a cores, é considerado o pior livro do mercado. Agora, se
vocé olhar pedagogicamente, vocé fala: “é um dos melhores livros do
mercado”. Por qué? Existe uma linha pedagdgica. Entdo eles comegam com
um texto, depois vem vocabulario, depois vem um ou outro exercicio de
escrita e termina. A parte, eles criaram o manual do professor, que dizia:
“Olha, tem exercicios de gramatica, nesse momento vocé tem que sistematizar
ou revisar ou consolidar, aqui seria bom usar um video”, mas as vezes nao
especificavam que video e, ora e meia, existia uma proposta de escrita, mas
nada muito formal, né? Entdo o que acontecia quando nds usavamos esse
material? [...] era como uma bussola, e nés comegamos a construir material
complementar.

[...] vocé tinha o Portugués bem brasileiro, que servia como uma bussola,
e depois vocé tinha 50 quilos de material complementar. Exercicio, texto,
podcasts, filme, dvd, audio, conto [...]. Esse livro favorece a formacao
docente, entende? Porque se o professor abre aqui e vai seguindo o livro, ele
afunda. Ent&o, ele tem que saber planejar uma aula, ele tem que saber, se ele
planeja, quando ele vai usar o material complementar, depois como vai
avaliar. Entdo, eu te digo, foi um dos melhores materiais que existiu. Alguns
dizem, era uma porcaria, porque ndo tem cor, porque... Claro! Buscam um
livro onde o professor esteja proletarizado, que é o que acontece com alguns
idiomas europeus, né? (Fragmento de entrevista — Carlos Pereira da Silva,
CUI, 2017, negrito nosso).

O posicionamento do coordenador acerca da colecdo toca em questées fundamentais da
producéo de didaticos: o planejamento da grade de conteddos (a seu ver, bem-sucedido), a

formalizacdo material dessa grade (o ponto fraco do livro, certamente devido a custos de
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impresséo e de pagamento de direitos autorais), a interlocucdo ensejada tanto com o aluno
quanto com o professor (para ele, tratava-se de um guia, a ser complementado com materiais e
propostas diversas elaboradas de forma autdnoma pelo professor).

Com o fechamento da Funceb naquele ano e a consequente saida de circulacdo dos
livros, o CUI tentou comprar os direitos autorais da coleg@o para poder seguir com a impressao,
mas ndo conseguiu. A coordenacgdo tentou, entdo, importar a cole¢do “Avenida Brasil”,
produzida no Brasil e publicada pela Editora Pedagdgica e Universitaria (EPU). Contudo,
segundo o coordenador, os custos eram exorbitantes'®? e a logistica exigida para a distribuicédo

ndo era adequada as necessidades da institui¢&o:

COORDENADOR: Com o desaparecimento da Funceb, esse livro desapareceu.
No6s tentamos comprar os direitos autorais, pra conseguir continuar
imprimindo aqui, mas tem muitos autores que ndo estdo aqui, a gente falou
um tempo com a Gértia... Existiu, pelo tema que aconteceu, existiu um mal-
estar, ninguém quis dar muita bola pra gente, alguns professores tentaram
ajudar e a gente ndao conseguiu. E o que aconteceu? N6s ficamos durante um
ano e meio utilizando os materiais complementares que nés tinhamos [...] ai a
gente comecou a ver a possibilidade de trazer livros do Brasil, pra mim o
melhor livro hoje de PLE é Avenida Brasil, indiscutivelmente, mas essa
editora EPU, estava aqui em Buenos Aires, eles foram para o Brasil, né... entdo
o0 Avenida Brasil nasceu aqui, na época da Funceb, e foi um livro concebido
em praticas docentes. [...] Bem, chegavam, aqui, nesse momento, a 1.500
reais, os livros. [...] Im-pos-sivel. Tentei negociar por quantidade, nimero de
alunos, nivel, ndo sei... Quase me mandaram no Brasil pra ir negociar.
Inviavel, porque a parte disseram: “A gente precisa que o pedido seja feito
com 7 meses de antecipagdo”. A gente ndo pode, porque a gente, ¢ assim: 0s
alunos sobem e descem [...] (Fragmento de entrevista — Carlos Pereira da
Silva, CUI, 2017).

O mesmo problema relacionado a questdes de logistica e importacdo foi relatado por
um dos diretores executivos da Casa do Brasil, instituicdo de ensino também privada que atua

desde 1990 no ensino de portugués brasileiro em Buenos Aires:

DIRETOR-EXECUTIVO: N@s passamos por outros métodos: Bem-vindo, Fala
Brasil, todos, quase todos, Via Brasil, Avenida Brasil, enfim... [...] nds sempre
sentimos que o material que vinha do Brasil tinha dois problemas:

162 No site do Grupo GEN, que adquiriu a EPU em 2011, cada livro da colecdo, composta de trés volumes (Novo
Avenida Brasil 1, 2 e 3, em edicdo de 2009) custa, respectivamente, R$ 171,00, R$ 180,00 e R$ 212,00 (este,
indisponivel). Os livros de exercicios, vendidos separadamente, também tém valores elevados, mesmo “em
promogédo”: de R$ 157,00 por R$ 94,00 o do primeiro nivel, e de R$ 140,00 por R$ 84,00 o do segundo (o terceiro
ndo esta listado). Dados disponiveis nos seguintes enderecos: https://www.investe.sp.gov.br/noticia/gen-compra-
editora-voltada-para-o-mercado-de-cursos-tecnicos/ e
https://busca.martinsfontespaulista.com.br/avenida%20Brasil. Ultimo acesso em: 07 maio 2019.
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primeiro, ndo se conseguia por causa da importacéo; e segundo, era muito caro
— entdo tinhamos, acredito que todas as instituicdes, esses dois problemas
(Fragmento de entrevista — Fabricio Muller, Casa do Brasil, 2017)

Segundo ele, a decisdo pela producdo de um material préprio se deu, assim como no
CUI, pela saida de circulacdo de um livro até entdo adotado na escola nos niveis de proficiéncia

mais avangados. Desse modo,

DIRETOR-EXECUTIVO: A colecdo, na verdade, comecou pelo avancado
superior. Noés trabalhdvamos no ultimo nivel, que chamavamos aqui de
proficiéncia, antigamente, e utilizavamos o livro Horizontes, que era da
coordenadora da escola e de uma professora nesse momento. Nenhuma das
duas esta mais. Houve ndo sei o qué e esse livro ndo foi mais vendido, ou foi...
ou ndo tinha mais, ja ndo lembro. Entdo nés nos vimos obrigados de um dia
pro outro, de um ano pro outro, a ter um novo material. Tinhamos duas... trés
possibilidades: [um,] voltar ao Via Brasil; dois, encarregar a um professor
preparar um material em pouco tempo — e ndo é facil um material ja para um
nivel de proficiéncia bastante alto; e trés, comecar a fazer nosso proprio
material. Entdo o Brasil Intercultural comegou ao contrario, comecou pelo
altimo ciclo, na verdade, que é o avancado (Fragmento de entrevista —
Entrevista Fabricio Muller, Casa do Brasil, 2017).

Nos quatro casos mencionados anteriormente, nota-se uma mesma premissa: €
necessario um material formalmente estabilizado para o ensino.

E interessante lembrar que nem sempre foi assim: ao revisitar o historico das préaticas de
EALE, Paiva (2009) observa que a adocao de livros padronizados de posse dos alunos é uma
pratica que se cristalizou somente na passagem do século XVl para o século XIX, quase trés
séculos depois da possiblidade técnica de producdo acelerada de coOpias pela prensa de
Gutenberg; até entdo, ou a posse do livro se restringia ao professor, que reproduzia os textos
oralmente, ou os alunos portavam diferentes obras, principalmente gramaticas, consideradas
como os primeiros livros didaticos de lingua estrangeira. Houve, inclusive, quem resistisse as
novas praticas didaticas instauradas pela disseminacdo desses objetos e defendesse seu uso
limitado ao estudo doméstico, pois “a sala de aula era local de ocupar os ouvidos” (PAIVA,
2009, p. 21), em referéncia a conselhos publicados em obra de 1875 de autoria de Lambert
Sauveur.1

Essa digressdo historica nos interessa pelo foco dado as técnicas de producdo de

materialidades, aspecto pouco considerado nos Estudos da Linguagem. Seguindo essa linha de

163 pode-se imaginar que, em lugares em que a producdo material impressa é inviavel, diferentes praticas de
codificagdo da experiéncia na lingua sdo mobilizadas, de acordo com as possibilidades locais.
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raciocinio, é interessante observar que teorias “pos-método” comegaram a se desenvolver
juntamente com a democratizacdo do acesso aos computadores pessoais e 0 desenvolvimento

da computacdo multimidia ao longo das décadas de 1980, principalmente 1990, quando

[...] rompeu-se a barreira de deslumbramento que cercava as grandes
méaquinas e seu seleto pessoal que as manipulava, e surgiu a possibilidade da
transferéncia do controle do computador para milhares de pessoas, assistindo-
se & sua transformagao em um bem de consumo (FONSECA FILHO, 2007, p.
130).

Assim como fomentou a “produgdo de contetidos” de todo tipo por usuarios comuns em
plataformas editaveis diversas, a democratizacdo de atividades relacionadas a edicdo, a
preparacdo e a impressdo de textos para a vida publica certamente condicionou, também, as
préticas de ensino, facilitando a producdo e a edicdo de materiais didaticos “caseiros”. Esses
materiais sempre existiram: eram comuns, por exemplo, sequéncias didaticas montadas a partir
de recortes e colagens de atividades de outros materiais — principalmente LDs — que formavam
uma composicao textual posteriormente mimeografada e distribuida aos alunos. Como afirmou

o diretor-executivo da colegdo Bl,

DIRETOR-EXECUTIVO: [...] todos os professores sdo preparadores de
material, todo mundo é autor de material, entdo nds tinhamos nossas
apostilas, nossos exercicios, nossas atividades, nossas sequéncias didaticas
[...] (Fragmento de entrevista — Fabricio Miiller, Casa do Brasil, 2017, negrito
N0sso).

Nas ultimas décadas, os computadores, antes escassos e acessados exclusivamente em
empresas e universidades por uma quantidade muito pequena de pessoas, foram se tornando,
cada vez mais, uma ferramenta de trabalho praticamente indispensavel para professores de
linguas. As possibilidades que softwares contemporaneos de edicdo e reproducdo de textos
verbais e verbo-visuais (como textos de géneros variados, orais e escritos, disponibilizados na
forma de imagens, audios e videos) oferecem sem a necessidade de conhecimentos
aprofundados de programacdo, 0 acesso a uma quantidade antes impensavel de dados
“auténticos” e as possibilidades de conexdo em rede viabilizadas a partir do que se
convencionou chamar Web 2.0 produziram um imaginario de liberdade de criagdo ainda hoje

hegeménico.*

164 Que, no entanto, ignora os protocolos de controle dos dados e restricdo da experiéncia embutidos nos cédigos
(cf. LANIER, 2012; SALGADO, 2020, no prelo).
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Entretanto, como bem-observa Debray (1995, p. 27-28), “se o médium é novo, 0 meio
é velho”. As possibilidades técnicas de edigdo mais recentes ndo significam necessariamente
uma valorizacdo de materiais mais flexiveis por professores e, principalmente, alunos — pelo
contrario: as praticas didaticas de EALE contemporaneas estdo sujeitas a restricOes
midiologicas herdeiras de préaticas tradicionais seculares.

O depoimento do coordenador do CUI é bastante esclarecedor desse funcionamento:

COORDENADOR: Pegamos esse material complementar e criamos e-books, 0s
professores... Foi a melhor época do meu departamento. Eles diziam, “Ah, eu
posso construir, eu posso..” Um aluno pergunta: “Escuta professor, o
Carnaval é maravilhoso no Brasil, porque todo mundo se confraterniza, é uma
festa popular...”. Sim, mas tem outras coisas no Carnaval. Entdo os
professores diziam... “Nesses momentos eu podia parar, mostrar um filme,
retomar depois”, porque também nos juntamos esse material ¢ fizemos uma
sequéncia de conteudos... Eu fiz um plano de aulas para o professor: Aula 1,
teria que dar isso, exercicio tal... Depois eles faziam a construgdo deles pra
dentro da aula, tudo muito bem planejado — até que comegaram o0s
comentérios: “Como o departamento de portugués do CUI ndo tem um
livro?”. [Os alunos reclamavam:] “Ah, mas eu ndo... imprimir € muito caro,
porque eu tive que comprar trés cartuchos pra imprimir”, “Ah, porque eu nio
tenho impressora”, “Ah, porque eu imprimia no meu trabalho e comecei a ter
problema no meu trabalho”. A gente comegou a falar: “Escuta, a gente da o
material, se vocé comprar dois cartuchos vai sair mais barato do que se vocé
comprar [um livro didatico]...”. “N&ao”. E ai comegou todo um processo. [...]
eu recebi um ultimato da institui¢do: “Se todos os idiomas tem um livro...”
— ou seja, argumentos pra ter um livro ndo faltaram. Outra vez, vamos la:
Falando, lendo, escrevendo: carissimo. Avenida Brasil: mais caro. Todas as
opgOes, carissimas, e depois tinha que vir do Brasil em contéiner, e 0 imposto,
e ndo sei 0 qué. Impossivel... [...] Ai comegou: Bem-vindo, estava aqui no
mercado. Identificamos isso e falamos: “ndo serve dentro da nossa ideologia
educativa”. O qué que nos vamos fazer? O e-book, os alunos tdo criticando,
criticando...’®® Bem, temos que sair ao mercado. Voltei a contatar no Brasil:
carissimo. Mais caro que os livros europeus. [...] Como eu te falei, € um
mercado, que parece um queijo, tem varios furos [...]**® (Fragmento de
entrevista — Carlos Pereira da Silva, CUI, 2017, negrito nosso).

165 Ele menciona, em um momento anterior, que havia uma resisténcia dos alunos a impressdo desse material, que
era enviado em formato digital, ainda que ela fosse mais barata do que a compra de um livro. Nao se tratava, em
termos estritos, de um e-book, mas de uma compilacédo de atividades que podiam ser impressas e encadernadas, as
quais nao tivemos acesso.

166 Apds esse acontecimento, decidiu-se implementar o uso do Brasil Intercultural, que, segundo ele, “vendia
muito na época”. A colegdo foi usada no instituto durante dois anos, até que, em 2016, o corpo docente iniciou a
producdo de um material proprio, que comecou a ser publicado em 2017. O ciclo avangado do Brasil Intercultural
seguiria sendo utilizado até que as turmas que comegaram com esse método terminassem o curso.
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Assim, embora estudos diversos da LA mostrem as vantagens desses materiais
“incompletos”,'®” as entrevistas coletadas nos centros de ensino apontam imaginéarios de que,
em um mundo onde aparentemente tudo se move muito rapidamente, a estabilizacdo
materialmente alcancada em um objeto editorial impresso, especialmente no formato canénico
do codice, € vista como uma profissionalizacdo do ensino e uma garantia de seguranca do

sequenciamento didatico.¢

3.2 da dispersédo a producdo da unidade

Para quem produz materiais didaticos (e outros tipos de objetos editoriais) pode parecer
6bvio, mas ndo o é para aqueles que recebem o livro, a apostila, o e-book “prontos”, ou mesmo
uma sequéncia didatica avulsa impressa ou em formato PDF: a unidade estabilizada numa dada
formalizacdo material € o resultado de uma selecdo de elementos antes dispersos, feita a partir
da abordagem de ensino adotada e do publico-alvo a que ela se destina, e de operacbes de
descarte diversas feitas a partir de uma antecipacdo de sua recepcéo ou, como € muito comum
no caso de materiais didaticos, a partir da recepcao constatada em sala de aula durante o periodo
de “testes”.

A importancia dessa unidade para o ensino é verificavel, por exemplo, no primeiro
critério levantado por Tomlinson e Masuhara (2005, p. 45) na segdo “Sele¢do de textos” do

capitulo “Aspectos Particulares do Desenvolvimento de Materiais”:

Evidentemente, os critérios para a selecdo de textos dependem de sua
finalidade. A seguir, sdo apresentadas algumas sugestdes de utilizacdo de
textos e nossos critérios para sua selecdo. 1. Como base para uma unidade
em um conjunto de materiais (TOMLINSON; MASUHARA, 2005, p. 45,
negrito nosso).

187 A esse respeito, Almeida Filho (2013a, p. 15) afirma que “Materiais exaustivos, completos, cuidadosamente
sequenciados e resolvidos para os professores ndo mais correspondem ao ideal profissional contemporéneo de
ensino de idiomas na minha percep¢do acompanhando de perto a visdo do linguista aplicado indiano [Prabhu], a
ndo ser no caso de sistemas franqueados ou em escolas com método fixo nas quais os livros didaticos sdo
ilusoriamente feitos a prova dos professores e alunos. O horizonte que mantenho para materiais de ensino de
linguas é o de materiais-fonte incompletos como se fossem planos incompletos aguardando uma finalizacdo de
professores e suas turmas nos contextos reais em que estiverem imersos”.

168 Discussdes recentes no projeto de extensdo de ensino de portugués para estrangeiros da UFSCar também tém
tratado dessa questdo. A producgdo dos materiais (sob variadas formas — handouts, unidades de ensino, apostilas)
é considerada uma etapa formativa dos graduandos e p6s-graduandos que trabalham como professores enquanto
cursam disciplinas especificas de EALE, e cada um é responsavel pela formalizagdo material do curso que ministra.
No entanto, embora muito interessante do ponto de vista da formacdo, essa “instabilidade” pode ser interpretada
por alguns alunos como uma “baixa profissionalizagdo” dos cursos de PLE.
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Por isso, do ponto de vista de sua recepgdo, os objetos editoriais sdo um exemplo
modelar do esquecimento produzido pela estabilizagdo dos enunciados — principalmente no
caso de materiais impressos: a ndo ser que haja um erro (de digitacdo, de diagramacédo, de
impressdo...) que nos remeta ao processo de sua producdo (cf. MUNIZ JR., 2018), nos
esquecemos que outras possibilidades de selecdo de textos, de dados, de organizagdo estavam
dadas no momento de sua elaboragdo. Temos a impressdo de que “[...] aquilo que ¢ dito s
poderia ser dito daquela maneira” (ORLANDI, 2013, p. 65), efeito de sentido produzido por
um trabalho coletivo de fechamento.

No campo dos didaticos, especialmente de ensino de lingua estrangeira, a fase de
implementacdo é um dos momentos mais importantes de sua producdo, em que outros intervém
no texto dos autores de acordo com demandas, dificuldades e sugestdes decorrentes do uso de
uma versdo do material pelos seus interlocutores diretos: professores e alunos. No caso de
editoras que produzem materiais destinados a circulagdo publica, mas ndo trabalham
diretamente com o ensino — e, portanto, ndo tem como “testar” o material — € de praxe, por
exemplo, a contratacdo de pessoas da area para a realizacdo de leituras técnicas do projeto e,
posteriormente, da obra em processo de producdo, com a finalidade de realizar eventuais
adequacdes durante o processo editorial. Posteriormente, sdo solicitadas leituras criticas (por
professores e/ou alunos) para a avaliacdo dos originais, de modo a viabilizar ajustes necessarios
antes da publicacéo.

Um caso bastante explicativo da relacdo entre os processos de producdo, de
implementag@o e de “fechamento” foi narrado pela coordenadora do CCBA. Com a fundagdo
do Centro em 2013, segundo a coordenadora pedagdgica, todos os professores (eram 14)
fizeram cursos de capacitacdo pedagdgica para dar inicio ao processo de producdo de um
material proprio para uso local. Como a equipe era composta de muitas pessoas, € Como as
opinides sobre o que entraria e o0 que ficaria de fora do método divergiam, dificultando a
producdo de consensos, apos seis meses de trabalho decidiu-se pelo estabelecimento de somente
trés responsaveis pela producdo e pela revisdo do material (a coordenadora pedagdgica e mais
duas professoras, que sairiam como autoras); 0s demais professores trabalhariam com os testes

de implementacdo em sala de aula.

ENTREVISTADORA: E como vocés selecionaram esses textos, essas musicas?
COORDENADORA: Primeiro, todos os professores comecaram a trabalhar no
primeiro livro com a selecdo do material com o apoio da nossa assessora
pedagogica, essa professora de Metodologia da UBA. A gente comecou a
selecionar o material, os catorze professores que ddo aula no Centro.
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ENTREVISTADORA: E ai 0s catorze se envolveram na producgao?
COORDENADORA: [...] No comeco, sim, se envolveram na busca, na pesquisa,
todos fizeram capacitacdo — duas capacita¢Ges, dois anos de capacitacéo [...].
A primeira etapa foi questdo de conhecer os sites, as licencgas livres, o que a
gente podia usar ou ndo podia usar, e as opinides para essas sugestdes de
tarefas, de coisas para 0 material, para 0 que estavamos encontrando. E nisso
foram uns seis meses de trabalho, e a gente percebeu que ndo estava
funcionando muito bem escolhendo com muitas maos. Para a linha que a gente
estava querendo, ndo estava tdo... assim, com tanto critério, tdo coerente como
a gente queria, né... estava muito: uma pensava uma coisa, outro pensava outra
e estava dificil unificar critérios de producao e selecdo de material. Entédo,
fizemos uma reunido com o Diretor e ele perguntou: “Quem vai trabalhar na
producdo?”, e ficamos com duas professoras que decidiram continuar
trabalhando comigo, e falei, “Bom, entdo vamos ficar nos trés na producao,
revisdo, e a outra parte da equipe vai trabalhar na implementacéo, nos
dando feedback de como esté funcionando a proposta na sala de aula etc.”. E
ai todos se envolveram na etapa de implementacdo e de anélise. A gente fez
um livro de atas, separamos [os professores em] dois grupos e uma vez por
semana eles se encontram, um grupo de manhd e um grupo a tarde [...]. Séo
grupos de analise da implementacdo, em que contam 0 que estdo
implementando, o que ndo funcionou, o que ndo gostou, 0 que gostou, o que
foi dificil, o que nédo foi dificil... A gente agora esté4 trabalhando com essas
atas que eles estdo colocando ai, e esta funcionando assim (Fragmento de
entrevista — Neucilene Teixeira, CCBA, 2017).

Durante esse processo, entre varias alteragdes propostas, a coordenadora mencionou o
caso da musica “Samba do Trabalhador” (cantada por Martinho da Vila, com composi¢ao de
Darcy da Mangueira, de 2003), inicialmente selecionada para compor uma atividade e, depois

de alguns testes, substituida por outra:

COORDENADORA: [...] Por exemplo, essa musica saiu porque ela criou uma
polémica [...] a gente tirou ela porque a implementacéo néo funcionou muito
bem...

ENTREVISTADORA: ...n&o foi problema com direito autoral.
COORDENADORA: N&o, essa musica o que aconteceu foi que os professores,
alguns, argumentaram que ela era complicada pra trabalhar na sala de aula —
tem a questdo da abordagem... — que era uma mdusica que fixava estereo6tipo
de que o brasileiro ndo trabalha, etc. e tal... Por mais que a gente tenha
conversado e falado que depende também de que tipo de trabalho se faz...
Ent&o, pra controlar um pouco as variaveis, a gente decidiu colocar um outro
input que tem a ver com 0 mesmo tema e tudo, porque aqui a questdo era
mostrar a estrutura, que era o infinitivo, o futuro imediato, essas coisas... Entdo
a gente decidiu tirar assim pra ndo criar assim tanto [problema]... Porque para
colocar e ndo usar ndo tem sentido (Fragmento de entrevista — Neucilene
Teixeira, CCBA, 2017).

Este caso evidencia a importancia que outros professores e os proprios alunos tém na
forma final do MD, contribuindo em decisdes a serem tomadas pela coordenagdo e pelas

professoras-autoras por meio da partilha de suas percepgOes. Nos trabalhos coletivos de



capitulo 3: ritos genéticos editoriais em midiuns de PLE |173

producdo de MD, esses sujeitos adjuvantes (DISCINI, 2016, p. 365), mesmo ndo atuando
necessariamente na textualizacdo em si,’®® apontam problemas e caminhos que produzem
diferentes cercos de sentido a partir do que se decide ou ndo disponibilizar em uma proxima
versdo que se pretende final.

Na continuacdo da entrevista, a coordenadora pedagdgica do CCBA descreve
negociacgOes (de ordens diversas) que esse processo envolve e justifica a estabilizacdo desejada,

que se quer como “final”:

COORDENADORA: [...] estamos tomando de maneira mais filosofica, assim,
como um eixo do nosso trabalho. O eixo é o livro, o0 humano é o manual,
depois, cada um enriquece como quiser. Mas nds queremos que 0 eixo seja
este, porque material assim, todo [foto]copiado, a questdo é que vocé pode
Modificar: “Ai, meus amigos, ndo estou de acordo aqui, vamos mudar?” — 0S
professores gostam de fazer isso, né? E aquela questio, vamos ter que mudar,
entdo vocé tem que mudar, ir |4, corrigir e imprimir outra vez... entdo, nds
gueremos cortar isso, porque toma muito tempo, temos muitos alunos... E esse
tipo de trabalho é estressante do ponto de vista ndo sé pedagdgico, mas
administrativo também: todos os semestres eu tenho 10 mudancas pra fazer
no material porque 10 pessoas acham que ndo esta bem, e ha discrepancia. O
que eu fago? “Vocés querem ou ndo querem?” Entéo vai ter um livro, que
vai ser um eixo pra nés, para organizar todo o trabalho. O nosso eixo da
instituicdo é esse, entdo, a gente precisa de ter esse eixo assim organizador do
trabalho, pelo menos desse Basico, que sera esse manual. A ideia também é
essa, né? Nossa grande meta (Fragmento de entrevista — Neucilene Teixeira,
CCBA, 2017, negritos nossos).

Como se V&, o uso de materiais flexiveis implica disponibilidade de tempo nédo s6 para
alteracdes pontuais num arquivo editavel, mas também negociacdes de ordens variadas,
relacionadas a aspectos materiais e simbolicos, tornando-se inviavel em instituicGes com grande
namero de professores e alunos. A estabilizacdo desses materiais como produtos editoriais
institucionalmente avalizados é, portanto, entendida como uma necessidade central para o
funcionamento dos cursos, estabelecendo unidades que, organizadas linearmente de acordo
com niveis de proficiéncia, funcionam como base de trabalho para todos os professores — o que

ndo impede que intervencdes e complementagdes locais sejam produzidas.

189 Como prevé, por exemplo, a prética profissional de preparadores, revisores e editores e, no caso das colegdes
gue analisamos, também das coordenacdes, que desempenham a funcgéo de coenunciadoras editoriais ao trabalhar
sobre o texto e propor manobras linguisticas de diversas ordens (cf. SALGADODb, 2016).
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3.3 0 uso de materiais complementares como extensdes dos MDs

A coleta e a selecdo de textos de circulacdo publica (propagandas, colunas de jornais,
textos de revistas, e-mails, formulérios etc.) para uso em sala de aula, que sempre compuseram
uma pratica comum para o desenvolvimento de atividades complementares de ensino de lingua
estrangeira, passam, contemporaneamente, a ser cada vez mais produzidas e organizadas
digitalmente, de modo que géneros diversos, que circulam em diferentes suportes de inscricéo,
séo transmidiados em arquivos de editores de texto, de apresentacOes de slides ou sob a forma
de impressdes, a partir de uma organizacdo produzida em softwares de edicdo (seriam os
mesmos géneros?...).

Como mencionamos no CAPITULO 1, nos materiais didaticos de circulacéo institucional
as remissdes a materiais complementares sdo feitas, por vezes, sem explicitacdo de sua fonte, o
que indicia uma circulagdo institucional local realizada por outros dispositivos de
armazenamento, em plataformas de acesso restrito ou em maquinas institucionais. O
compartilhamento de arquivos (textos, musicas, videos, poemas etc.) entre professores € uma
pratica comum em centros de ensino e mostra que, de fato, os usos feitos dos materiais podem
ir além dos “conteudos” nele veiculados e da linearidade que ele materializa, como aponta o

préprio coordenador do CUI:

COORDENADOR: Entdo quer dizer, a gente vai equilibrando, video e audio, e
nado a escrita; escrita e audio, né?... Mas, as propostas estdo ai. Lectoescrita;
vocabulario; exercitacdo gramatical; ai aparece a producdo escrita, né?
Compreensdo de visual; e compreensdo auditiva. A gente foi intercalando. E,
assim, n6s vamos avancando. Essa proposta esta em todos os livros, esse foi
0 desenho que a gente teve, agora, fora disso, a gente tem outra vez, 50
quilos de material complementar (Fragmento de entrevista — Carlos Pereira
da Silva, CUI, 2017, negrito nosso).

O CCBA, por exemplo, complementa o uso das apostilas com a plataforma educativa
Edmodo,'’° onde cada professor forma grupos de alunos e cria salas nas quais posta as tarefas

a serem realizadas:

170 plataforma que disponibiliza versdes gratuita e premium, fundada em 2008 em Chicago, Illinois, e que hoje
conta com 80.539.116 usuarios, segundo informac@es disponibilizadas no site oficial. Permite a interagdo entre
alunos e professores por meio da criagdo de “Grupos” e conta com ferramentas diversas, tais como criagdo de
eventos, envio de tarefas, dentre outras. Disponivel em: https://www.edmodo.com/about. Acesso em: 10 ago.
2017).
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COORDENADORA: A gente tem uma plataforma, estamos usando o
Edmodo. Essa plataforma vocé deve conhecer, é uma plataforma educativa.
Os alunos publicam ai os videos, e as tarefas, as professoras acessam a
plataforma e dai j& podem trabalhar na avaliacdo de cada producéo,
porque cada professor tem uma sala e manda para eles o link convidando, para
eles formarem um grupo (Fragmento de entrevista — Neucilene Teixeira,
CCBA, 2017, negritos nossos).

Além da flexibilizacdo do ensino conforme demandas produzidas em sua utiliza¢éo, o
uso de materiais complementares — que podem ou nao ser indicados nos MDs e ter ou nao as
fontes explicitadas — pode ser, também, uma estratégia para burlar as muitas restri¢cbes de uso
impostas pelas leis de direito autoral, que exigem autorizacdo de uso do autor e pagamento de
direitos patrimoniais, mesmo em producGes realizadas para uso didatico e sem fins lucrativos.
Ainda assim, ¢ uma pratica comum que “conteudos” diversos (textos literarios, musicas,
noticias, charges etc.) sejam recenografados em MDs, principalmente nos de circulacdo mais
restrita (0 que ndo quer dizer que ndo seja uma pratica comum também em instituicdes que
trabalham com materiais de circulacao publica), com ou sem indicacdo de sua autoria e sem
medidas juridicas estipuladas em lei,}"* que certamente inviabilizariam sua producdo —
especialmente em casos de materiais que priorizam insumos auténticos.

Em trecho da entrevista realizada com as coordenadoras pedagdgicas do Laboratorio de
Idiomas da UBA, fala-se, assim, de textos mais e menos cuidados, conforme a esfera de

circulacédo prevista para 0s materiais:

COORDENADORA 2: O nivel 1 foi 0 que demorou mais.

COORDENADORA 1: Sim.

COORDENADORA 2: Porque como era pra ser publicado, tivemos muito
cuidado, com os textos, como vocé comentou, com os direitos autorais, com
as gravagoes... As gravagdes sdo proprias, os didlogos inventados por nos.
Depois, como nao sabiamos se o nivel 2 e o nivel 3 iam ser publicados, ja la
tem textos...

COORDENADORA 1: ...ndo tdo cuidados.

COORDENADORA 2: S&o cuidados, mas ndo tanto como o nivel 1, que j& era
pra ser realmente publicado igual um livro — e que foi publicado como livro,
ndo tdo conforme com a qualidade, mas... ¢ um livro (Fragmento de entrevista
— Maércia Braun e Angélica Rosa de Matos, Laboratorio de Idiomas da UBA,
2017).

171 Embora seja uma pratica comum na area de ensino de linguas, principalmente no caso de materiais de circulagdo
restrita, seguindo-se estritamente as leis de direitos autorais, qualquer texto, musica, video e qualquer outra obra
de terceiros reproduzidos integral ou parcialmente (hé& regras mais ou menos claras sobre qual seria a medida néo
passivel de puni¢do), mesmo que sem fins lucrativos, deve ndo sé explicitar sua autoria (que concerne ao aspecto
moral dos direitos do autor), mas também contar com autorizagdo expressa dos detentores dos direitos patrimoniais
da obra, sob risco de processo, confisco e pagamento de direitos de uso.
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Devido a essa possibilidade de extensdo dos materiais por meio de outros aparelhos e
plataformas associados as préticas institucionais (notebooks, caixinhas de som, projetores,
pendrives, plataformas on-line...), as consignas das atividades podem, por vezes, referir-se a

materiais sem indicacdo precisa de sua fonte, como se vé nos exemplos expostos a seguir.

Vamos escutar um audio?

A distribuigdo das religides no Brasil
1. Coloque certo (C) ou errado (E) ou ndo sei (NS) e justifique:

____Amaioria dos brasileiros € crente.

___Onumero de catdlicos cresce todos 0s anos.

____Jovens e mulheres sdo os que mais mudaram de religido.

____Houve aumento de evangélicos.

___ Aproximadamente 20% da populagdo brasileira é evangélica na
atualidade.

____No Brasil ndo ha uma quantidade significante de agnadsticos.

____No Brasil convivem mais religides do qi1e nos outros paises da América do
Sul.

33

’

figura 44 “Vamos escutar um audio?”: atividade com uso de material complementar sem indicacdo de fonte (material
da colegdo CM!, Nivel 5, Unidade 2).

fonte: Laboratorio de Idiomas (s/d, p. 33).

OLHA SO!

Apés ver o video com as imagens do “antes e depois da decoragao”,
descreva quais foram as transformacoes feitas nos ambientes e dé sua
opiniao. Use as expressoes do quadro.

Exemplo: Na foto do depois, a mesa que estava no centro da sala agora ficou nhum
canto meijo escuro. Ndo gostei muito da mudanga. Mas acho que a poltrona nova
que botaram ..

figura 45 indicacdo de video sem referéncia precisa para realizacdo de atividade (material do CCBA, Bésico ).

fonte: CCBA (20173, p. 73).
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Nessas atividades, 0os materiais servem como input linguistico-cultural para atividades
de compreensdo auditiva e de produgdo escrita (no caso da segunda). Outra estratégia
encontrada nos materiais € a indicacéo de links externos associados a explicitacao da realizacédo

de edigdes (“video editado”, “texto adaptado”), como apresentamos a seguir.

Assista ao video sobre o comportamento adequado em uma

\v/ entrevista de trabalho.

(video editado) https:fiwww.youtube.com/watch ?v=9ct7uMcnnyl

figura 46 indicagdo de video editado para realizagéo de atividade (material do CCBA, Bésico Il).

fonte: CCBA (20173, p. 32).

No exemplo anterior, o hiperlink transcrito no material (que perde sua funcdo de atalho,
uma vez que os alunos imprimem ou fotocopiam as apostilas) indica como fonte do video um
endereco do YouTube, plataforma de compartilhamento de videos que abriga perfis os mais
diversos (de sujeitos empiricos a paginas institucionais). Assim como nos casos anteriores,
qualquer informacéo adicional sobre esses materiais s6 é disponibilizada, portanto, por meio da
exibicao do video feita pelo professor ou por uma eventual busca manual do aluno.

A disponibilizacdo de links extensos por meio de sua transcricdo em materiais
destinados a impressédo, tem sido, alias, tema de discussdo no ambito da producédo de didaticos
de circulacdo publica em grandes editoras. Profissionais que atuam no campo tém insistido na
importancia da criagdo de novas formas de “intera¢do” com os MDs — ja que 0s alunos nédo
dispdem, evidentemente, de um dedo digital'’? para acessar o link no impresso.

O dado mostrado a seguir € uma nota de rodapé disponibilizada abaixo de um texto,
intitulado “Coisas que eu fazia quando crianga”, reproduzido com lacunas a serem preenchidas
pelo estudante com “artigos, preposi¢cdes ou contragdes”, e € ilustrativo desse descompasso
entre tecnologias desenvolvidas para praticas digitais e sua transposicdo (potencialmente

ineficaz) em impressos:

172 Expressdo utilizada por Julio Ibrahim, gerente editorial da FTD Educagéo, ao referir-se ao uso de links extensos
em fontes bibliograficas ou indicaces de materiais complementares em MDs impressos durante o Curso “Livros
didaticos: producdo editorial, mercado e perspectivas”, oferecido pelo LabPub na modalidade de Educagéo a
Distancia e realizado em julho de 2019.
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(1) O Tumblr ¢ uma plataforma de blogging que permite aos usuérios publicarem textos, imagens, videos, links, citagdes, audios e
"dialogos"

Pagina do projeto: http://followthecolours.com.br/just-coolt/coisas-que-eu-achava-quando-era-crianca-traz-relatos-divertidos-da-
infancia/

Visite a pagina de Facebook do Coisas que eu achava...” para conhecer outras frases: https://www.facebook.com/
coisasquecuachava?fref=photo

figura 47 transcricdo de link extenso em material destinado a impressdo (material do CCBA, Nivel Basico 1, Unidade
2: “Vou te contar...”).

fonte: CCBA (2018, p. 38).

Nesse sentido, a estratégia de disponibilizacdo de materiais complementares mais
interessante encontrada para suscitar o interesse do aluno e viabilizar uma interagdo entre
diferentes midiuns (MDs e smartphones) foi a disponibilizacdo de QR Codes — sigla para
“Quick Response Code”, um sistema de codificagdo 2D decifravel por meio de seu
escaneamento com aplicativos especificos.

A apostila de nivel 4 do Laboratorio de Idiomas lanca médo desse recurso de forma
padronizada ao longo de todo o volume. No exemplo reproduzido a seguir, apés a leitura de um
texto intitulado “Em luta pela floresta quase perdida”, de autoria de Ayana Trad, com data de
publicacdo indicada e link de acesso transcrito com indicacdo de adaptacdo textual, propde-se
uma atividade de interpretacdo textual do tipo Verdadeiro ou Falso e, logo abaixo, sdo indicadas

duas possibilidades de “extensdo” do tema.

C.1.2) Acesse este site para conhecer a biografia de Chico Mendes =l 54
http://educacao.uol.com.br/biografias/chico-mendes.htm#_blank %*}‘ 3

C.1.3) Vocé sabia...?

Chico Mendes foi reconhecido ndo apenas no Brasil, mas no mundo inteiro, pela EW
o 1117

l.
-

EI;-!'- .
sua acdo. Vocé sabia que os Mana, grupo mexicano, tém uma musica — em F:Eﬁt'-l.{ :
;F.

espanhol, claro - dedicada a ele? Chama-se “Cuando los dngeles lloran” e até [=]te

deu o nome ao CD. Acesse em https://www.youtube.com/watch?v=e005vAB26sE

figura 48 disponibilizacéo de cddigos QR para acesso a materiais complementares (apostila da colecdo CM!, Nivel 4,
Unidade 1, Secéo “C”).

fonte: Argento e Flores (2017, p. 24).
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Os livros didaticos de circulagéo publica, por sua vez, representados neste trabalho pela
colecdo Bl, armazenam os materiais “externos” —do ponto de vista de sua formalizacdo material
—, intertextualmente relacionados aos LDs e necessarios para a realizacdo das atividades que
eles propdem, em plataformas digitais ou suportes fisicos (CDs ou DVDs, cada vez mais em
desuso) que podem ser de acesso publico ou restrito (caso em que a disponibilizacdo de login é
condicionada a compra do LD). A colecdo BI disponibiliza &udios e videos relacionados aos
livros em seu site oficial, em acesso publico, com instru¢fes para que usuarios com pouco

letramento digital possam baixa-los e descompacta-los.

Av. Callao 433 8° (1022) Buenos Aires - Argentina - Tel. (54 11) 4371.7063 / info@brasilintercultural.com.ar G M ﬂ m

QUIENES SOMOS  COLECCION BRASIL INTERCULTURAL INSTITUCIONES QUE UTILIZAN LA COLECCION PUNTOS DEVENTA  CONTACTO E
Colecao

Brasil

intercultural Lingua e cultura brasileira para estrangeiros

CICLO INTERMEDIARIO O

LIVRO DO ALUNO - AUDIOS DESCARGAR

AUDIOS

Pag.008 - 1 Um livro uma vida
Pag.017 - Musica Dancing Days
Pag.018 - 8 0 que a danga ensina

Unidade 1 |

Unidade 2

Pag.025 - Musica Lourinha Bombril

Pag.028 e 029 - 5 A vida € um eterno amanha
Pag.031 - 7 Quando eu tiver 70 anos
Pag.036 e 037 - 10 Vamos morar juntos
Pag.038 - Musica Sutilmente

Unidade 3

\-) \) \) CICLO INTERMEDIARIO LIVRO DE EXERCICIOS

CICLO BASICO CICLO AVANCADO CICLO AVANCADO SUPERIOR

Niveis 1 e 2 Niveis 7e 8

COMO DESCARGAR INFORMACION: AUDIOS, VIDEOS Y MANUAL DEL PROFESOR.

disefio web: www.m2bc.com.ar

figura 49 disponibilizacio de materiais complementares do Ciclo Intermediario no site oficial da colecéo BI.

fonte: http://brasilintercultural.com.ar/c_intermedio_estudio_audio.php. Acesso em: 20 mar. 2019).
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A produgdo de uma plataforma prépria ou o envio de suportes fisicos para a
disponibilidade dos textos verbo-visuais em formato de video ou audio que servem como base
para as atividades dos livros didaticos de circulacéo publica — cujo projeto editorial implica um
investimento elevado e ndo €, portanto, passivel de alteracdes que materiais didaticos impressos
de circulacdo institucional permitem — s&o vitais para que seu uso ndo dependa de outras
plataformas (como o YouTube, por exemplo) e seja eventualmente interrompido por sua
indisponibilidade.

Isso aconteceu, por exemplo, com algumas unidades digitais do Portal do Professor de
Portugués Lingua Estrangeira (PPPLE), com consequéncias inexistentes em termos
econdmicos, mas significativas da perspectiva de sua circulagao publica: a indisponibilidade de
materiais indicados por hiperlinks para a realizacdo de algumas atividades tornou-as
inutilizaveis, uma vez que, por serem disponibilizadas em formato PDF, ndo permitem edigdes
e atualizacdes pelos usudrios das plataformas — apesar de serem disponibilizadas sob licenca
Creative Commons.

A “Atividade de preparacdo” da unidade intitulada “Vamos pegar uma praia”, por
exemplo, pede ao aluno que “Assista ao video para responder as perguntas” disponibilizando,
em seguida, um link do YouTube. O fato de o video ter sido indisponibilizado e de n&o ter sido
dada nenhuma informacéo a respeito de seus produtores ou do local original de publicacéo
impossibilita a realizagdo da atividade.

ATIVIDADE DE PREPARACAO

Assista ao video para responder as perguntas:
http://www.youtube.com/watch?v=F-St2D9-pRM

a) Qual é o publico-alvo desse hotel? Por qué?

b) O que o apartamento dos hdéspedes oferece? Explique.

¢) Quais sao os servicos ofertados pelo hotel?

d) Quais as diferencas entre o café da manha mostrado no video e os que
sao oferecidos nos hotéis do seu pais?

e) Em que lugar fica esse hotel? Que tipo de servicos ele oferece?

figura 50 atividade de preparagdo da unidade “Vamos pegar uma praia” (PPPLE, PFE, Nivel 1).

fonte: http://www.ppple.org/unidade-didatica/vamos-pegar-uma-praia. Acesso em: 10 out. 2019.
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Por fim, cabe uma dltima observacdo. Nos exemplos mostrados, a auséncia de
referéncias sobre instancias responsaveis pela producdo de textos verbais e multimodais
variados reproduzidos e de informagbes sobre o midium original de sua publicacdo (que
apontariam o publico a que se destina, a data de publicacdo, a conjuntura em que foram
produzidos...) desvincula os textos de seu lugar de producdo e modos de circulagéo previstos,
0 que incide diretamente na producdo de sentidos. Para dar um exemplo recorrente, textos
variados sobre politicas publicas do Estado brasileiro, usados como base para atividades, séo
reproduzidos sem indicacdo da época de publicacdo, apagamento que produz um efeito de

atemporalidade.

3.4 forma é também conteddo: materialidade e funcionalidade

Como vimos argumentando, produzir um MD de PLE € impor uma forma (FLUSSER,
2013 [2007]) ao que se entenda por “lingua” e “cultura”. A busca por um modelo “ideal” de
informar (no sentido flusseriano) o ensino de lingua e cultura em MDs levou ao
desenvolvimento de propostas tedrico-metodoldgicas diversas nos estudos da LA; a dimensao
material dessas propostas, no entanto, quando nao chega a ser um impedimento para sua
realizacdo, certamente é uma de suas maiores dificuldades,'’® colaborando para a producio da
tensao muitas vezes evocada na oposicao entre “teoria” e “pratica’”.

Em artigo que tem por objetivo “[...] a explicitacdo de critérios para a sele¢cdo do livro
didatico” de um programa de ensino de portugués para falantes de outras linguas (PFOL) na
Universidade Estadual de Londrina (UEL), por exemplo, Oliveira e Furtoso (2009), com base
em Ortenzi et al. (no prelo apud OLIVEIRA; FURTOSO, 2009, p. 243), definem oito aspectos
de avaliagdo: “objetivo(s), publico-alvo, lista de contetidos, interacdo, natureza das atividades,
disposicdo dos diferentes componentes linguisticos, aspectos culturais e contexto”. Destes
aspectos, apenas “publico-alvo” aponta uma questdo relacionada, de modo mais especifico, a
materialidade: a dos “projetos graficos” que, no entanto, nao € desenvolvida ou retomada nas
andlises feitas dos LDs.

No mesmo livro, o artigo de Diniz, Stradiotti e Scaramucci (2009) propde, também uma
“analise panoramica” de LDs de PFOL, retomando autores que propdem categorias para essa
avaliacdo. Dois dos trés autores citados apontam critérios mais estritamente relacionados a

formalizagdo material (entre varios outros parametros levantados): Ur (1995 apud DINIZ;

173 Como mostrou Gémez (2018), trabalho que mencionamos anteriormente.



capitulo 3: ritos genéticos editoriais em midiuns de PLE |182

STRADIOTTI; SCARAMUCCI, 2009, p. 269) assinala a importancia da “qualidade do layout
e da impressao”, e Bohn (1998 apud DINIZ; STRADIOTTI; SCARAMUCCI, 2009, p. 270),
de “aspectos técnicos do material, tais como apresentacao, durabilidade e preco”; no entanto,
também no caso deste artigo, embora os autores afirmem que “[...] aspectos como conteudo,
exercicios, textos, gramatica e até mesmo layout tém sido discutidos isoladamente, quando uma
abordagem mais interessante seria avaliad-los como aspectos diretamente relacionados a visao
de linguagem norteadora dos materiais” (DINIZ, STRADIOTTI; SCARAMUCCI, 2009, p.
271, italico nosso), sua analise foca o desenvolvimento das “quatro habilidades” (produgéo e
compreensdo oral e escrita) e do “trabalho com a cultura”, decorrentes da “abordagem de
ensinar do professor”, sem tocar em aspectos técnicos anteriormente apontados pelos autores
citados.

Tomlinson e Masuhara (2005), por sua vez, dedicam apenas duas paginas das 78 que
compdem o guia para dar indicagdes sobre design e layout, localizadas no capitulo “Aspectos

Particulares do Desenvolvimento de Materiais”. Segundo eles,

O layout significa uma disposicgao estrutural das partes (por exemplo, texto e
ilustrac6es). Um bom layout pode desempenhar um papel significativo em:

- atrair a atencdo;

- oferecer um enfoque;

- apresentar uma sequéncia natural;

- separar secOes distintas;

- atrair reacOes estéticas;

- oferecer consisténcia;

- causar impacto ao se distanciar dramaticamente do layout tradicional.

Um bom layout ajuda os professores a seguir os procedimentos de ensino de
forma natural e com clareza estrutural. Os fatores que contribuem para um
bom layout podem incluir:

- posicionamento;

- tamanho;

- sequéncia;

- utilizag&o de espaco;

- equilibrio entre os elementos visuais € 0 texto;

- separacdo;

- repeticdo (TOMLINSON; MASUHARA, 2005, p. 59-60).

As orientagdes anteriores sdo um tanto opacas do ponto de vista de sua implementagéo.
Como se atrai a atengao, ou se produz um enfoque? O que fazer para “atrair reagdes estéticas”?

As “explicagdes” sobre o design, que reproduzimos a seguir, sdo ainda menos operacionais:
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O design, por outro lado, é um plano geral que rege a aparéncia e a fungéo dos
materiais. Envolve decisBes gerais sobre a utilizacdo de cor, icones, fontes,
caixas, italicos, ilustragdes, musicas, etc. para tornar o material mais atraente
e mais facil de usar. Os materiais com bom design provavelmente sdo:

- atraentes;

- harmoniosos;

- impactantes;

- claros do ponto de vista funcional;

- de fécil utilizacdo; e

- apresentam uma boa relacdo custo-beneficio.

Dessa forma, um bom design pode ajudar os alunos e 0s responsaveis pela
elaboracdo de materiais a atingir:

- 0S objetivos;

- boa credibilidade;

- consisténcia;

- 0 impacto desejado (TOMLINSON; MASUHARA, 2005, p. 60).

A operacionalizacdo dessas recomendacGes impde dificuldades reais enfrentadas por
professores postos na condi¢do de produtores de materiais didaticos nos centros de ensino, sem
contar, geralmente, com formacao especifica. Ao menos no caso brasileiro, o desconhecimento
da complexidade dos processos de mediagdo editorial deve-se, em grande medida, a formacao
precaria ou inexistente de estudos da edicdo nos cursos de Letras e de Linguistica (cf. RIBEIRO,
2018b).

Tomando essas questdes como dificuldades reais enfrentadas por professores-autores,
mostramos como alguns desses aspectos se materializam nos MDs do cérpus, de modo a
enfatizar a indissociabilidade entre forma e contetdo e divulgar estratégias desenvolvidas para

a modelagem dos materiais de acordo com praticas didaticas previstas em sala de aula.

3.4.1 professores autores que (ndo) sdo diagramadores, designers e revisores

Uma caracteristica dos ritos genéticos editoriais dos materiais didaticos que coletamos
é 0 acumulo das funcbes desempenhadas pelos professores autores. As entrevistas sobre o
processo de producdo dos materiais mostraram que € uma pratica corrente, compulsoria ou
voluntaria, que professores das instituicdes, quando instados a produgdo de materiais destinados
a publicacdo por graficas ou casas editoriais proprias, trabalhem tanto no campo de atuacéo do
ensino de lingua, ou seja, no planejamento das grades de conteudo, na producéo e selecdo dos
dados, por vezes com assessoria externa de pesquisadores da LA, quanto na diagramagéo, no

design gréfico, na ilustracdo (por meio da selecdo de imagens em bancos de dados abertos ou
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de um uso menos controlado de conteidos com copyright, no caso de materiais ndo destinados
avenda), na preparacdo e na revisdo dos originais para a publicacao.

Como apontaram aspectos levantados por Oliveira e Furtoso (2009) e Diniz, Stradiotti
e Scaramucci (2009), o projeto grafico dos MDs, sejam eles de circulacéo institucional ou de
circulagdo publica, deve se adequar aos usos projetados e ao publico a que se destina. No
entanto, dos materiais do corpus, apenas a colecdo Bl p6de contar com o desenvolvimento de
um projeto profissionalizado — e, ainda assim, alguns problemas se impuseram.

Embora se destine a um publico adulto, a cole¢do foi produzida com uma paleta
cromatica inadequada (com uma cor predominante para cada ciclo — cf. figura 5 no cAapiTULO
1) e com uma quantidade grande de imagens — apontadas pelo coordenador como problemas

observados posteriormente a publicacéo.

ENTREVISTADORA: E esse projeto gréfico, vocés deram as diretrizes do que
vocés queriam pra ele, ou ele foi elaborando? Quais foram as diretrizes nesse
projeto?

DIRETOR-EXECUTIVO: No6s confiamos muito na criatividade da Mara, no
caso, que era desenhadora até agora, agora nds estamos observando
algumas questdes; por exemplo, a quantidade de cores muito fortes,
principalmente no livro intermediario, o que termina sendo pouco claro,
principalmente para ensinar uma lingua. Cores muito fortes, ndo seria bom
continuar fazendo desse jeito. Algumas imagens... Acho que ele estd um
pouco sobrecarregado de imagens, acho que nédo precisa tanto. O aluno
agora, hoje em dia, e o professor, eles tém internet, tem possibilidade
realmente de ampliar isso e... Mas.... Sim... Fomos trabalhando, fomos
discutindo, fomos aceitando ou n&o as ideias da Mara [...] Mas sim, foi sempre
um trabalho em equipe, mas confiando muito na mao da Mara, que ja tinha
desenhado outros livros (de fonética, principalmente, para outros, para
um professor que também conhecemos, ja trabalhou aqui, ja vem com
experiéncia) (Fragmento de entrevista — Fabricio Mdller, Casa do Brasil,
2017, negritos nossos).

A “falta de clareza” apontada pelo diretor-executivo ilustra o problema que o design
impde a leitura quando “a forma da composicao” (GRUSZYNSKI, 2010, s/p) relega o signo
linguistico a um plano secundario ou o torna ilegivel. Retomando metafora recorrentemente
retomada na area (“the crystal goblet” [“o calice transparente]), ¢ comum a associagdo do
design com qualificadores como transparente ou invisivel. Nessa concepgao, “[...] quando o
design do livro se apresenta de forma adequada ao que se propde, este passa despercebido ao
leitor. Contudo, quando € ineficiente, torna-se facil de detectar” (ROMANI, 2011, p. 27).
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Mas para além de critérios de legibilidade, o projeto gréafico pode engendrar também
uma cenografia inapropriada para o publico a que se destina. S&o comuns ao longo da colecéo
BI, destinada, principalmente, a um publico adulto de estudantes e profissionais liberais, 0 uso
de imagens que apontam uma estética infantil — caracterizada por Kirchof e Silveira (2010),
com base em “esquema infantil” proposto por Lorenz (1984 apud KIRCHOF; SILVEIRA,
2010), pelo uso de tragos arredondados, cabegas e olhos grandes, “extremidades curtas e bem
nutridas” (KIRCHOF; SILVEIRA, 2010, p. 73) — em oposi¢do a representacfes adultas, que
tendem a ter tracos “mais longos e retilineos” (p. 73) —, como se pode constatar na atividade

reproduzida a seguir.

Unidade 1

BLOCO 1- Ao telefone Interagindo em portugués

ellar Hira foto,
wail, j

:\:ﬁ ’$ 30 Ws{;’!m Tem problema, ndol
A misica, passa filwe, Eu lovo esse mesmal,
\ASSAGRIA As costas

impa vidvo.

Ao telefonal

Acharge representaumacritica aque tipo de tendéncia do mundo contempordneo?
Quaissdoos elementos responsdveis pelo efeito de humor causado no leitor?
Vocé consegue imaginar sua vida sem celular? Por qué?

Para vocé, o que éimportante na hora de escolher um celular? Explique.

figura 51 exemplo de uso de estética infantil em material para adultos (colecéo Bl, Ciclo Baésico).

fonte: Nascente Barbosa, Nunes de Castro e Mendes (2013, p. 11).
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A dificuldade de construir uma identidade adequada para 0os MDs néo depende, portanto,
exclusivamente da contratacdo de profissionais de diversas especializagdes, mas também do
alinhamento de critérios a serem utilizados na sua producdo. A partir da definicdo de seu
publico-alvo e de seus objetivos, podem ser estabelecidas, por exemplo, uma tipografia
adequada, que garanta a legibilidade e a organizacdo das unidades, dos tdpicos e subtdpicos;
uma paleta de cores que produza uma identidade compativel com o publico-alvo e contribua na
organizacgdo estrutural do projeto; elementos fixos de organizagdo “dos conteudos”, de acordo
com as grades institucionais (por exemplo, secdes de atividades de producéo oral, de tarefas
comunicativas de producéo escrita) etc.

Considerando as praticas didaticas e usos previstos do material, por exemplo, nas
atividades de leitura de textos mais longos, um recurso comumente utilizado nos MDs é o
espacamento duplo entrelinhas — o que permite ao usuario anotar eventuais ddvidas de
vocabulario nas linhas correspondentes — e a numeragdo das linhas ou dos paragrafos, que

facilita a localizagdo de passagens especificas, caso necessario.

B T

Auta de portugues

1 O professor chega, cumprimenta o pessoal com um sorriso, escreve na lousa seu nome, a disciplina

2 eem letras gigantes: DITADO!

3 Um destemido, la do fundo, solta:- € pra mim copiar, fessor?

4 Diz outro aluno:- Fazem quinze anos que nao faco ditado...

5 Outro aluno afirma...um engragadinho:- Nao diga-me uma coisa dessas...

6 Outro resolve perguntar:- O senhor esta brincando com nés, ndo esta?

7 Uma moga observa: Vocé acha que o professor vai vim no primeiro dia de aula?

8 Ao que outro completa:- Espero que vocé esteje certa.

9 Um aluno levanta a mao:- Professor, gostaria de fazer uma colocagao.

O professor atento, escutava:- Me perguntaram ha dois dias atras e eu ndo sube, tipo assim,
responder. Em “contas a pagar”, esse "a" tem crase?

~Nao, 0 "a" nao tem acento grave.

“ Acento grave? Mas, professor, perguntei se 0 "a" tem crase...

figura 52 exemplo de espagamento duplo e numeracao de linhas (colecdo BNC, Ciclo Basico, Nivel 4).

fonte: Silva et al. (2017d, p. 43).
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Entretanto, no caso em tela, a numeracéo das linhas do texto ficou prejudicada pelo fato
de a diagramac&o ter extrapolado a margem de seguranca das provas enviadas a gréfica para
impressdo. O processo de corte, alinhamento e colagem das paginas fez com que essas
numeracdes ficassem parcialmente cortadas nas bordas internas, muito rentes ao miolo ou muito
proximas do corte nas bordas externas em diversos volumes da colegéo.

Outro exemplo de estratégia interessante, adotado na apostila do Nivel Béasico 1 do
CCBA (que, como mencionamos, havia sido reestruturada para publicacdo), é a
disponibilizacédo de atividades de producao textual a serem entregues para correcao em folhas
separadas das demais atividades, disponibilizando a grade a ser usada na corre¢do — que remete
intertextualmente a grades do Celpe-Bras — e indicacgdo para corte, o que facilita a organizacéo

desse tipo de tarefa e padroniza as entregas feitas pelos estudantes.

N Alung’ Data Turma
Tarefa final

Vocé quer estudar no Brasil e precisa se apresentar a empresa de intercambio. Escreva o e-mail
que devera enviar, incluindo

Tarefa 2

Grade de avaliacao
B c

Categorias A D

Coesdo / Ha de utili- | Ha de |Ha de |N&o ha evidéncia de utilizagio
coeréncia zagiio de todos 0s | ulilizagio da maioria | pouca utilizagdo de | de elementos de articulagio
elementos de articu- | dos elementos de elementos de textual trabalhados, ndo ha
lagéo textual trabalha- textual textual | nenhuma entre as.
dos. Ha, no texto, trabalhados. O texto |trabalhados, o texto | oragdes.

total articulagdo entre |apresenta muita arti- | apresenta pouca
as oragdes culagioentreas | articulagio entre
oragbes. oragdes.

acao |Ha de utili- | Ha de |Ha de |Naoha de utiizagdo
género textual |zagdo detodosos  |utiizagéo da maiori- | utilizagdo de de elementos constitutivos do
elementos consttuti- |ra dos elementos | poucos elementos | ganero solicitado

vos do género constitutivos do constitutivos do
solicitado género solicitado. [ ganero solicitado.
Adequagio | Utiizou adequada- | Utilizou adequada- | Utiizou adequada- | Nao ha evidéncias de utilizagao
gramatical mente todas as estru- | mente a maioria das | mente poucas es- | das estruturas gramaticais
turas gramaticais tra- | estruturas gramati- | truturas gramaticais | trabalhadas na unidade.
balhadas na unidade. | cais trabalhadas na | trabalhadas na uni-
unidade. dade.

Adequacao Utiizou adequada- | Utilizou  adequada-| Utilizou adequada-| Nao ha evidéncias de utilizagao
lexical mente o léxico desen- | mente a maioria do|mente parte  do|do léxico desenvolvido na unida-
volvido na unidade | Iéxico léxico de.

na unidade na unidade
a D plena- | D parcial- | De de Nao a situagdo

situagdo comu- | mente a situagio mente a situaco forma limitada a comunicativa.

nicativa comunicativa comunicativa situago comunica-

tiva

Ortografia Utlizou sempre as|Utilizou na maiora| Utlizou raras vezes | Nao utilizou as normas de escri-

normas de escrita do|das vezes as nor-|as normas de escri- | ta do léxico trabalhado na unida

léxico trabalhado na|mas de escrita do|la do léxico de.
unidade. léxico trabalhado. | trabalhado.

, db
figura 53 tarefa comunicativa escrita com marcacao para corte (material do CCBA, Nivel Basico 1).

fonte: CCBA (2018, p. 43).

Outro aspecto considerado importante é a necessidade de a apostila ter um formato

compacto, portatil, “um livro amigavel para trazer na mao ou na bolsa”, como frisou a

coordenadora do CCBA.
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COORDENADORA: nos estamos fazendo a suposi¢ao que a gente precisa que
ndo seja tanto desperdicio de espaco, né... Que fique um livro com menos
desperdicios, para que ndo seja um livro tdo pesado para levar, e que seja
um livro amigavel pra trazer na mdo ou na bolsa, todo esse tipo de coisa.
Ele vai ter umas 60, umas 70 paginas, com os exercicios e tudo, tudo incluido.
Entdo a ideia é que ndo seja um livro pesado para levar e que seja uma coisa
assim, até porque a pessoa que vai trabalhar leva o livro, vem pro curso — a
gente tem aqui todo perfil de aluno (Fragmento de entrevista — Neucilene
Teixeira, CCBA, 2017).

Muitos outros aspectos da formalizacdo dos MDs também condicionam sua recepcao e
seu uso: a diagramacdo, a iconografia, a proporcdo dos elementos na pagina, eventuais (ou
recorrentes) erros gramaticais, semanticos ou conceituais... Como dissemos anteriormente, 0s
materiais de PLE ndo sdo regulados por nenhuma legislacdo especifica, sendo produzidos de
acordo com necessidades locais ou sob demanda de editoras para vendas a instituicdes
particulares.

No mercado didatico brasileiro contemporaneo, os editais de selecdo de livros para o
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) sdo uma fonte de referéncia para a observagéo
de exigéncias editoriais consideradas padréo, ainda que ndo abarquem a area de PLE. No edital

do PNLD 2021, por exemplo, sdo “Critérios eliminatdrios comuns”, segundo o Item 2.1,

3. Coeréncia e adequacdo da abordagem tedrico-metodoldgica;

[...]

6. Observancia as regras ortograficas e gramaticais da lingua na qual a obra
tenha sido escrita;

7. Adequacdo da estrutura editorial e do projeto grafico;

8. Qualidade do texto e a adequagdo tematica (BRASIL, 2019, p. 40).

Além disso, o edital também exige, no Item 2.1.2, a “observancia aos principios éticos
necessarios a construgao da cidadania e ao convivio social republicano” (p. 42), segundo os

quais a obra deve:

a. Estar livre de esteredtipos ou preconceitos de condi¢do socioeconémica,
regional, étnico-racial, de género, de orientacdo sexual, de idade, de
linguagem, religioso, de condicdo de deficiéncia, assim como de qualquer
outra forma de discriminag&o, violéncia ou violagdo de direitos humanos.

b. Estar livre de doutrinacdo religiosa, politica ou ideoldgica, respeitando o
carater laico e autbnomo do ensino publico.

c. Promover positivamente a imagem de afrodescendentes considerando sua
participacdo em diferentes trabalhos, profissbes e espacos de poder,
valorizando sua visibilidade e protagonismo social;

d. Promover positivamente a imagem da mulher considerando sua
participacdo em diferentes trabalhos, profissbes e espacos de poder,
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valorizando sua visibilidade e protagonismo social, com especial atencéo para
0 compromisso educacional com a agenda da ndo-violéncia contra a mulher;

e. Promover positivamente a cultura e a historia afro-brasileira, quilombola,
dos povos indigenas e dos povos do campo, de forma recorrente ao longo da
obra, valorizando seus valores, tradicGes, organizacfes, conhecimentos,
formas de participacdo social e saberes;

f. Representar a diversidade cultural, social, histérica e econdmica do pais;

g. Representar as diferengas politicas, econdmicas, sociais e culturais de povos
e paises;

h. Promover condutas voltadas para a sustentabilidade do planeta, para a
cidadania e para o respeito as diferencas.

i. Estar isenta de publicidade, de marcas, produtos ou servigcos comerciais,
exceto quando enquadrar-se nos casos referidos no Parecer CEB n? 15 de
04/07/2000 (BRASIL, 2019, p. 42).

Embora ndo tenhamos como desenvolver uma anélise de cada um destes pontos no
presente trabalho, podemos observar que, de modo geral, a iconografia utilizada nos MDs de
PLE representa, majoritariamente, pessoas brancas de origem social privilegiada, e em poucos

casos mostra mulheres em profissdes e espagos de poder de modo naturalizado.

3.4.2 a falha como indicio dos processos

Recuperemos, ainda, o edital do PNLD 2021, tomado como referéncia de normas

editoriais comuns seguidas na producdo de MDs de circulagdo publica, onde frisa-se que:

8.2.3. Nao serdo consideradas falhas pontuais:

a. erros conceituais;

b. erros gramaticais recorrentes;

c. necessidade de revisdo global do material,

d. necessidade de correcdo de unidades ou capitulos;

e. necessidade de adequacéo de exercicios ou atividades dirigidas;
f. supressdo ou substituicdo de trechos extensos; e

g. outras falhas que ocorram de forma continua no material didatico
(BRASIL, 2019, p. 21).

Como ja indicamos anteriormente, nos materiais impressos de circulagdo institucional
e nas unidades digitais de circulagcdo publica sdo comuns falhas editoriais diversas — desde
problemas de revisdo, diagramacdo, padronizacdo e ilustracdo, até erros conceituais e
incoeréncias de abordagens tedrico-metodologicas relacionados ao EALE conforme pesquisas
recentes dos estudos da linguagem.

Essas falhas ddo indicios de seus processos de mediacdo editorial, que, como as

entrevistas com coordenadores apontaram, dependem do conhecimento dos professores autores
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sobre campos especializados da area editorial, uma vez que ndo contam com recursos para a
contratacdo de servicos especializados do campo da edigdo ou com conhecimento da
complexidade da preparacéo profissional de textos destinados a circulacéo publica.

Tratando especificamente da atuacao do revisor nesses processos, José de Souza Muniz
Jr. (2018) descreve bem a recepgdo desses objetos editoriais como “unidades fechadas”, cujos

processos somente aparecem exatamente onde falham:

No final, o leitor tem acesso apenas ao resultado final, sem enxergar os
vestigios do processo. A visibilidade desse processo para o publico geral se
faz apenas na falha: um traco linguistico considerado erro, que pode ser um
lapso do revisor (ou seja, ali onde ele se “ausentou”), ¢ que nos faz,
paradoxalmente, lembrar de sua existéncia (MUNIZ JR., 2018, p. 26).

O caso mais emblematico relacionado a problemas de mediacéo editorial é o do livro
Chega Mais 1 (MATOS; FLORES; BRAUN, 2015a), do Laboratorio de Idiomas da UBA. Em
meados de 2013, motivada por uma promessa de publicacdo feita pela instituicdo, a
coordenacdo da area de portugués comecou a reformular os materiais que ja eram utilizados nos
cursos para transforma-los em uma colecdo destinada a publicacdo. Com a assessoria da entao
diretora do Laboratorio, especialista em didatica de linguas estrangeiras, foi produzida a
primeira unidade do nivel 1 e, posteriormente, ao longo de 2014 e ja sem essa assessoria, as
demais unidades foram elaboradas.

Resultado desse trabalho, o livro texto e o livro de exercicios do nivel 1 do que seria a
colecdo CM! foram publicados em 2015 (MATOS; FLORES; BRAUN, 2015a; 2015b). O nivel 2
foi produzido no primeiro semestre de 2015 por outros professores do Laboratorio sob a
coordenacdo de Marcia Braun e Angélica Rosa de Matos, testado no segundo semestre €, em
2016, ja estava sendo usado. Em 2017, o Gnico que seguia em processo de testes era 0 material
de nivel 4; no entanto, ndo havia previsdo de publicacdo dos demais niveis depois do primeiro,

pois as autoras ndo estéo de acordo com a formalizacdo material da publicacao.

ENTREVISTADORA: E esse material, ele foi pensado para circular aqui dentro,
restrito, ou para que outras pessoas possam dar aula com ele?
COORDENADORA 1: A gente tinha pensado para venda fora daqui, né? O
problema é que a qualidade ndo foi tdo boa e a gente ndo teve coragem de
apresentar ele em nenhum lugar. A diretora uma vez pediu para a gente
apresentar num certo congresso, € a gente negou, porque realmente a
qualidade é péssima.

COORDENADORA 2: O contetdo é excelente.

COORDENADORA 1: E excelente. E funciona o material, os professores
trabalham bem com ele.
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COORDENADORA 2: O problema € a estética e a qualidade.
ENTREVISTADORA: Da gréfica da UBA.

COORDENADORA 1: Exato. Faltaria também desenho gréafico e uma melhor
qualidade.

ENTREVISTADORA: E, eu ia perguntar: o projeto grafico néo foi definido pela
editora, ndo teve um trabalho editorial em cima do material...
COORDENADORA 1: N&o. Assim como a gente entregou, eles imprimiram. A
gente pensou que eles iam ter um certo... Trabalhar um pouquinho, né?
ENTREVISTADORA: Ter um tratamento editorial profissional...
COORDENADORA 1: Mas ndo fizeram ndo. [Ficou] assim como a gente
entregou, com as copias que a gente tinha disponivel... Com as imagens e tudo.
A gente teve o cuidado para ndo usar imagens que, pelos direitos autorais... A
gente teve esse cuidado, mas... Eu pensei que eles iam revisar esse tema — ndo,
néo fizeram isso.

ENTREVISTADORA: Nenhum tipo de revisdo interno a editora...
COORDENADORA 1: ...nd0o, nenhum tipo de revisao.

ENTREVISTADORA: S0 VOCés, entre VOCEs.

COORDENADORA 1: Sim. A gente usou ele, e depois de um semestre, a gente
fez todas as corre¢des — embora ainda tenha coisinhas pra corrigir (Fragmento
de entrevista — Marcia Braun e Angélica Rosa de Matos, Laboratorio de
Idiomas da UBA, 2017).

A coordenacao, que também consta como responsavel pela revisdo em alguns outros
niveis dos cursos, em indicacGes de expediente ndo padronizados, afirma que os professores e
os alunos preferem usar o material impresso a partir do arquivo original das autoras ao livro
publicado, pois conseguem imprimi-lo com uma qualidade melhor.

Na figura a seguir mostramos uma das atividades propostas pelo volume publicado, em
que ndo é possivel ler o que estd na caixa de textos devido a ma qualidade da impressdo da

gréfica.t™

174 No item 1.2 do cAPiTULO 1 disponibilizamos foto das apostilas tais como circulavam no momento da coleta.
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Amigos pclo. Muado

Inicio Portal FAQ Buscar Registrar-se Membros Grupos Login

QUEM ESTA CONECTADO

{ Ver toda a lista ] s ho A5 "7‘"‘3 )

Fﬂm BRSO ..S%. VARRIRDY: - B B =¥ L
! Ol, galeral Eu sou o Lucas, Lucas Vasconcelos. Sou de Curitiba, mas atualmente moro em Sio

~  Paulo. Aqul eu estudo Mecatrdnica, Tenho 21 anos e curto bater papo na Internet. Tenho tempo
J¥ para Isso porque ainda ndo trabalho. Sou fandtico por futebol.

1, 01 bom dlal O meu nome é Vera ana‘ Tenho a minha prépria empresa aqui em Braslila, onde
= moro hd 20 anos, Nascl em Lisboa, mas adoro esta cidade! As minhas duas filhas j& nasceram
; =}t aqul, Gosto muito de ler e de andar de bicicleta nos fins de semana.

(R = Sl S o A b et I SR
. Ol4 a todos! Multo prazer em conhecé-los. Eu me chamo Matilde e este é o meu marido,

7 Fernando, que é urugualo. N6s somos advogados e trabalhamos juntos. Moramos em Porto
/5] Alegre e temos um escritério bem no centro da cldade. Adoramos caminhar na prala.

Ol, tudo bem? Eu me chamo Soledad Acosta.. Sou argentina, mas tenho familla brasilelra por
parte da minha mde. Sou jornalista e estou estudando e trabalhando em Salvador por alguns
meses. Acho o maximo conhecer diferentes lugares e a sua gente!

" Noro enbror om contnle clique ogui

éi gosto w &
mu n’a:jostg

figura 54 exemplo de box ilegivel (colegao CM!, nivel 1).

fonte: Matos, Flores e Braun (20153, p. 8).

O livro texto publicado conta com uma ficha catalografica, mas ndo ha referéncia a
expediente editorial. O livro de exercicios, por sua vez, ndo conta nem com expediente nem
com ficha catalogréafica. O impasse segue sem ser resolvido: segundo as autoras, 0 método
funciona e os alunos gostam do material, mas a publicacdo, da forma como foi concretizada,
inviabiliza seu uso; por outro lado, a baixa profissionalizacdo do servico prestado pela grafica
da UBA contrasta com o prestigio que a instituicdo confere a publicacdo (e, por extensdo, as
autoras), segundo as coordenadoras,'”™ de modo que, ao buscar outro lugar de publicagéo,
perderiam uma chancela prestigiosa da universidade que certamente colaboraria para a
ampliacédo da circulagédo do material.

Outro caso interessante é o da colecdo BNC (SILVA et al., 2017), do Centro
Universitario de Idiomas (CUI), impresso pelo editorial Libring S.A., registrado sob

responsabilidade do mesmo gerente da livraria Tirso,'’® instalada em uma pequena sala no

175 Esclarecemos, entretanto, que nio se trata de uma publicacéo do selo académico Eudeba, o mais prestigiado da
instituicdo, mas sim de uma impressao local feita pela Editorial de la Facultad de Filosofia y Letras Universidad
de Buenos Aires e avalizada pelo Laboratorio de Idiomas.

176 Cf. http://www.tirsolibros.com.ar/?page=quienes_somos. Ultimo acesso em: 20 jun. 2018.



capitulo 3: ritos genéticos editoriais em midiuns de PLE |193

préprio centro. Segundo o coordenador da &rea de portugués dessa instituicdo, que também é
autor e coordenador dessa publicagdo, ela foi produzida como um “material de trabalho”,*” ou
seja, conforme as necessidades das préaticas docentes do instituto e por isso, a priori, ndo
destinado a venda externa (possibilidade que, no entanto, ndo ¢é descartada).

No expediente editorial, ndo constam responsaveis pela diagramacdo, pelo design
gréfico, pela preparacdo e revisdo textual, e muitas imagens ao longo dos volumes estdo
distorcidas e/ou em baixa resolugdo; mas, ao mesmo tempo, diferentemente do material
impresso pela gréficada UBA, aimpressao é colorida e de qualidade. Além disso, a composi¢do
grafica mostra estratégias interessantes para praticas correntes em aulas de lingua — como, por
exemplo, uma diagramacdo com numeragdo nas linhas de textos que servem como base de
atividades, facilitando a localizacdo de palavras que causem davida, e espacamento entrelinhas
diferenciado em textos mais longos, para que o estudante possa escrever tradugfes ou fazer
anotacdes entrelinhas, como comentamos ha pouco.

Neste trecho da entrevista, o coordenador fala sobre o processo de producéo:

COORDENADOR: [...] Entéo a gente tinha que fazer um projeto de um ano: do
nivel 1 ao nivel 6 e comecamos a produzir, foi um trabalho infernal,
obviamente. Saiu a primeira leva, houve reviséo cruzada, tem muita coisa que
a gente esta revisando... Agora a gente manda no grupo de WhatsApp: “Gente,
na pagina tal, saiu uma letra mal tipeada [digitada]”, entdo ja no ano que vem,
quando terminar a primeira leva, ja faco a corre¢do, e acho que daqui um ano
e meio vai estar perfeito. E ai saiu 0 que n6s chamamos Brasil Novos
Caminhos.

[..]

ENTREVISTADORA: Entdo todo o processo editorial, de tratamento
editorial, eles fizeram?

COORDENADOR: Eles fizeram. Exatamente. A folha, gramatura que se
chama, tudo isso, sim... [...]

ENTREVISTADORA: E eles tém também revisdo?

COORDENADOR: N&o, a revisdo fizemos noés, é bem caseiro. O que nés
fizemos foi: fizemos, depois fizemos revisdo cruzada entre nds. Foi um
trabalho bem caseiro e mesmo assim tem muita coisa que ficou... [...] como
saiu muito rapido, tem muitas coisas que a gente vai corrigindo, tem que
corrigir, por exemplo, tem muitos alunos que dizem que n&o se Vé isso [aponta
um quadro], porque o original era menor, quando eu coloquei eu falei, “Eu
vou fazer maior”, mas na impressao nao se vé... N6s mandamos o quadro para
0s professores, eles mandaram por e-mail para os alunos (Fragmento de
entrevista — Carlos Pereira da Silva, CUI, 2017).

170 coordenador faz uma contraposicdo entre materiais derivados de praticas docentes locais e materiais que
“proletarizam/colonizam o professor”, tornando-0 um instrumento do livro (e ndo o contréario), dando como
exemplo a maioria dos livros didaticos importados de linguas estrangeiras europeias.
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Como se nota, somente decisdes relacionadas a impressédo e a qualidade do papel foram
tomadas pela grafica. Trabalhos de ordem textual — como a preparacao e a revisdo — e mesmo
de design grafico — como a selecdo de imagens e a diagramacao — ficaram sob responsabilidade

da equipe docente e da coordenacao pedagodgica.

®  ESTUDIO SUPERIOR
i. DE PORTUGUES

figura 55 capa e dados editoriais do nivel 1 do Ciclo Bésico da colegdo BNC.

fonte: Silva et al. (2017).

As falhas decorrentes do processo de produgdo acelerado e bastante “caseiro”, nas
palavras do coordenador, levaram a equipe docente responsavel pelo material a produzir
“Manuais Docentes” (apelidados de “MaDo” no Departamento de Portugués, “DePo”), folhas
grampeadas impressas em escala preto e branco (p&b) em que falhas séo registradas para que

sejam corrigidas em uma reedicao futura, que funcionam, portanto, como erratas:

COORDENADOR: [...] tem coisas de digitacédo que a gente tem que resolver,
coisas assim... Agora a gente passa diretamente para os professores. NGs
criamos um grupo de WhatsApp que é muito interessante... 0 WhatsApp fez
com que o departamento se tornasse um departamento muito agil, muito
dindmico, porque antes eram memorandos, olha: “BNC Docentes” [0 nome
do grupo no aplicativo, mostrando a entrevistadora], estilo mural, né? [...]
Olha: “Oi pessoal, aten¢do com o quadro que estd na folha junto com a
matriz de corre¢do da redacdo: onde diz “oral”, devem corrigir para
“escrita”, e entdo manda uma foto. [...] Aqui: “Oi pessoal, BNC nivel 3, na
unidade 6, pagina 75, tal, tal, tal, tal, o exercicio € com 0s pronomes
indefinidos, tal, tal, tal” [...] (Fragmento de entrevista — Carlos Pereira da
Silva, CUI, 2017).



Registramos, a seguir, a capa e a primeira pagina do “Manual Docente” do livro de Nivel
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3 do Ciclo Basico.

Brasil Novos Caminhos

POrtuguts pa RIaNQR08

O .o \ANAL DOCENTE

e

ESTUDIO SUPERIOR
p»q DE PORTUGUES

i

I

figufa 56 folha de capa do “Manual Docente” (“MaDo”) do CUI (Ciclo Basico, Nivel 3).

IANUAL DOCENTE (MADO)

fonte: acervo de pesquisa da autora.

uniD. | PAG. OBSERVACAQ ORIENTACAO
I R X CA2 AJUSTAR: ... e a gente volta a cortar ....
" l 24 EG20 SISTEMATIZAR antes de dar a atividade os verbos irregulares trazer e dizer.
] 29 | QUADRO TEMPERAMENTOS VIDE ANEXO 1: Ajuda na visualizagdo da ilustragdo.
N SISTEMATIZAR: Aparecem verbos da 3* conjugagéo: sentir, prevenir-se, pedir, ouvir, dormir, consumir.
@ 22 VO4 Complemente informagdo com a conjugagdo dos verbos e sistematize. Como sugestdo para motivar o estudo desse
37 tema gramatical pode dé depois da atividade de CAV3 (pag.40) onde aparece o tema sobre mentiroso, a mentira, 0
verbo mentir - acompanha o modelo de sentir.
52 £EG25 AJUSTAR: letras) a), b), ¢) até l)
N 59 CA4 AJUSTAR: na primeira linha FUGAO X FOGAO
60 CAS AJUSTAR: exercicio Ill) letra letra c) e e) estdo repetidas.
61 UNHA 11 AJUSTAR: a vista.
5
67 EG32 AJUSTAR: Pég. 67: corrigir a) a limpeza,
AJUSTAR: O exercicio é com os pronomes indefinidos todo, toda e tudo. No entanto, aparecem varias expressoes
75 £G33
& com a palavra JEITO, trabalhe também com esse tema.
76 £G35 AJUSTAR: retirar palavra mes:

figura 57 “Manual Docente” (“MaDo”) do CUI (Ciclo Basico, Nivel 3).

fonte: acervo de pesquisa da autora.
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Nos outros materiais de circulagdo institucional e nas unidades digitais de circulagéo
publica também ocorrem problemas diversos, principalmente de diagramacdo. No exercicio a
seguir, por exemplo, a imagem utilizada para a atividade — que no arquivo digital em PDF,
colorido, é legivel —, devido ao fundo escuro da massa textual, mostrou-se inapropriada para a
impressdo em escala p&b, pratica comum no caso de materiais destinados ao “consumo” (para
serem anotados, complementados etc.), como é o caso de apostilas de cursos de lingua que 0s

alunos fotocopiam localmente.

2. Leia o texto abaixo e depois faca a tarefa

De cara nova

veja o antes e depois
de ambientes que
passaram por uma
reform:z

72

MELLLEEEPPRPRPPPRPRPR 2R R A AAANAAAAN

figura 58 texto-base ilegivel devido ao uso de fundo escuro (“Material de apoio” do CCBA, Basico II).

fonte: CCBA (20173, p.72).

As unidades digitais de circulagd@o publica, por sua vez, tém secdes fixas, preenchidas
com diferentes atividades que, embora mantenham uma tipografia padrdo, ndo adotam uma

mesma distribuigéo de textos e ilustragdes na pagina.
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Os dados mais interessantes séo relacionados a aspectos de ilustracdo e diagramacao
que imp&em, também questdes sobre a propria cena genérica da unidade digital, que, produzida

para ser impressa, falha ao cenografar géneros digitais para a realizacao de atividades.

Atividade3: Escreva um texto para um blog dirigido as mulheres (ex: com
M de Mulher) comentando a situacao da mulher no seu pais.

Perfil

Pesquise Aquil

Google+ Follower

figura 59 cenografia de blog em unidade didética digital (PPPLE, PFE, Unidade “Mulher, mulher, mulher!”).

fonte: http://www.ppple.org/unidade-didatica/mulher-mulher-mulher. Acesso em: 13 set. 2018.

A seguir, trataremos, de modo mais detido, dessa tensdo entre o funcionamento
programatico do Portal como plataforma que hospeda unidades digitais destinadas a circulagéo
e ao compartilhamento, incentivando a producdo de novos materiais ou sua adaptacéo, e as

praticas que efetivamente tém se concretizado em relacéo as ferramentas disponibilizadas.
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3.4.3 tenses entre o impresso e o digital

Além de pontos indicados anteriormente, relacionados a imbricacdes entre préaticas
estabelecidas pela l6gica do impresso e praticas digitais — como, por exemplo, a transcricao de
links extensos em materiais impressos, 0 uso de QR Codes para disponibilizacdo de materiais
complementares on-line, a encenacdo de géneros digitais em unidades digitais destinadas a
impressdo —, outra questdo revelou-se interessante para a observacgéo da tensdo entre o impresso
e o digital: a inauguracao do PPPLE como plataforma colaborativa e seu uso efetivo constatado
ao longo desta pesquisa.

O PPPLE pautava-se, em sua concepgdo, em praticas de criacdo coletiva e
compartilhamento que iam ao encontro da proposta de Lemos (2005, p. 1), de uma cibercultura
regida por trés “leis” fundadoras: “[...] a libera¢ao do polo da emissdo, o principio da conexao
em rede e a reconfiguracao de formatos midiaticos e praticas sociais”. Enquanto livros didaticos
direcionados a venda — como é o caso da cole¢do BI, por exemplo — participam da l6gica da
cadeia produtiva editorial, com consequéncias em sua producdo e no acesso ao material
decorrentes da logistica de distribuicdo adotada, do nimero de exemplares impressos, das
negociacdes entre autores e editora etc.,® o funcionamento proposto nessa plataforma digital
permitiria, idealmente, a partilha de materiais entre professores, a adaptacdo de unidades, a
proposicao de percursos tematicos... Disso decorreria, possivelmente, uma flexibilizacdo e uma
maior abrangéncia do ensino, inclusive no que diz respeito a reproducdo de textos multimodais
diversos, ja que, por ndo envolverem os processos de publicacdo pelos quais livros destinados
a comercializacdo passam, as unidades poderiam fazer referéncia a contetdos variados sem que
ISSO acarretasse necessariamente o pagamento de direitos autorais a revistas e jornais, por
exemplo — ainda que, em termos estritamente legais, fossem necessarias providéncias juridicas

para seu uso, como ja pontuamos anteriormente.

Esse uso era previsto, por exemplo, no fato de o Portal incentivar a reelaboragédo das

unidades didaticas e a criagdo de novos materiais, como se pode ler na aba “O Portal”:

178 Tomamos como exemplo a colecdo Viva! Lingua portuguesa para estrangeiros, de autoria de Claudio
Romanichen (Curitiba: Positivo, 2010). Embora fosse o segundo material mais recente lan¢ado no Brasil dentre os
indicados pela Sociedade Internacional de Portugués Lingua Estrangeira (SIPLE) (cf. figura 32), ja ndo é mais
disponibilizado no site da editora Positivo e esta esgotado nas livrarias brasileiras. No entanto, em julho de 2017
ainda parecia estar disponivel em algumas lojas no exterior, como na Colémbia e no México. Naquele momento,
pudemos encontrd-lo nos sites das lojas LibrosBrasil (Colémbia) e Bookshop (México), disponiveis,
respectivamente, nos seguintes enderecos: http://www.librosbrasil.com/products/_/material-didatico/ e
https://www.bookshop.com.mx/site/llibros.jsp?isubarea_id=489. Ultimos acessos em: 25 jul. 2017.
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Todos os materiais disponibilizados no PPPLE estardo ao abrigo de uma
licenca Creative Commons (by-nc-sa).}’® Esta licenca permite que outros
remixem, adaptem e criem obras derivadas sobre a obra original, desde que
com fins ndo comerciais, e obriga que atribuam crédito ao Portal e licenciem
as novas cria¢des sob os mesmos parametros. Toda nova obra feita a partir
desta devera utilizar a mesma categoria de licenciamento, de modo que
qualquer obra derivada, por natureza, ndo podera ser usada para fins
comerciais.'®

No entanto, acompanhando a movimentagdo da area dos professores ao longo da

pesquisa, verificamos que a interacdo entre 0s membros do Portal ndo acontece, uma vez que

ndo ha nenhum upload de documentos por parte de usuarios.

PPPLE Sugerido pelo Portal Sugerido pelos Utilizadores Meus Roteiros Portugués para Grupos Especificos

Vocé esta em: |n

AREA DO PROFESSOR

postas

Pais

PROPOSTAS DIDATIC

540 unid it

¥
=

je ficarem disponiveis para outros utilizadores, serdo avaliadas pelos nossos consultores e pela Equipe Assessora Central do

TODOS OS PAISES / TODOS OS NIVEIS Ofdenar por mais recentes

I Nenhuma Proposta ¢

adastrada I

figura 60 propostas didaticas da area do professor do Portal. No destaque em vermelho, a auséncia de novas propostas.

fonte: http://www.ppple.org/proposta/. Acesso (mediante login e senha) em: 27 out. 2019.

179 A especificacdo da licenca entre parénteses, “by-nc-as”, significa “Atribui¢io Nao-Comercial Compartilha
Igual”, ou seja, “esta licenca permite que outros remixem, adaptem e criem a partir do seu trabalho para fins ndo
comerciais, desde que atribuam a vocé o devido crédito e que licenciem as novas criagdes sob termos idénticos”.

Com informacdes

do site oficial da Creative Commons, disponivel em:

https://creativecommons.org/licenses/?lang=pt_BR. Ultimo acesso em: 31 out. 2019. )
180 Também segundo a aba “O que é o Portal”, disponivel em: http://www.ppple.org/o-portal. Ultimo acesso em:

22 fev. 2016.
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A se¢do em tela € destinada a “Propostas Didaticas (PD)” definidas como “unidades de
trabalho sugeridas pelos usuarios do Portal”, “de carater mais livre” e independentes das UD
propostas. Temos acompanhado seu desenvolvimento desde 2015, e até a presente data ndo

houve nenhum upload de proposta registrado pelo Portal.

Ola, Helena Maria Boschi da Silva! | Minha Conta | Area do Professor | Sair

ST LT =D

O portal esta em fase de testes, contribua com suas observacées

.

Procurar por Tipo de material
Unidade didatica v Pesquisar

PPPLE Sugerido pelo Portal Sugerido pelos Utilizadores Meus Roteiros Portugués para Grupos Especificos

Vocé esta em: |nicio / Roteiros dos Utilizadores

AREA DO PROFESSOR

ROTEIROS DIDATICOS

Do mesmo modo como os Roteiros Didaticos sugeridos pelo PPPLE, os RD aqui referidos devem consider:
o das Unidades Didaticas. Assim, os utilizadores do PPPLE pod

de uso, a depender de seus interesses de ensino e de aprendizagem. Os RD sugeridos nesta se¢ao também poderdo ficar

disponiveis para outros utilizadores

Por enquanto ainda ndo temos nenhum roteiro disponivel no portal

CPLP

Inicio Oaqueéoportal? Quem somos? Conversa com o Professor Fale Conosco ' l P;‘k

275761 visitantes

figura 61 roteiros didaticos, alocados na area do professor do PPPLE. No destaque em vermelho, a auséncia de
roteiros no Portal.

Fonte: http://www.ppple.org/roteiros/propostos. Acesso (mediante login e senha) em: 27 out. 2019.

O mesmo acontece com a se¢do “Roteiros Didaticos”, definidos a partir de “temas e
areas de interesse como modos de organizacdo das Unidades Didaticas” que os usuarios do
PPPLE podem propor. Desde quando comegamos a acompanhar as atividades do Portal, até o
presente momento, nenhum roteiro foi disponibilizado.

Na captura de tela veiculada a seguir, realizada durante visita ao Portal em abril de 2016,
o forum criado para interacdo entre os professores — hoje inexistente — continha 19.518 paginas
de topicos diversos — até onde pudemos averiguar, spams postados por bots ou perfis fakes.

Embora tenham sido registradas visualizagdes, ndo havia nenhuma resposta.
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Indice da Férum = Apresente-se 08 Hordros se TMG - 3 Horas

figura 62 pagina 1 do férum do PPPLE em abril de 2016.

fonte: http://forum.ppple.org/viewforum.php?f=2. Ultimo acesso (mediante login) em: 07 dez. 2017.

Nossa hipdtese para essa falta de interacdo no férum do Portal é a criacdo de uma
comunidade “artificial”, cujos participantes ndo compartilham das praticas ali propostas;
forjou-se um instrumento que ndo foi construido com os usuarios, mas para eles, conforme

imaginérios de seus idealizadores.
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Retomando (e reformulando) a definigéo de cibercultura de Lemos (2005) mencionada
no CAPITULO 1, parece elucidativo distinguir distintos modos de funcionamento das praticas
digitais, regidos por diferentes relacdes estabelecidas entre usuarios e plataformas e na propria

determinacéo produzida pela técnica algoritmica:

E possivel falar mais precisamente — em vez de usar o plural culturas digitais
— em cibercultura e cultura digital, considerando que a técnica de que se
desdobram tecnologias caracteristicas das atuais relagdes entre objetos e
sujeitos assume dois efeitos distintos na producdo da psicoesfera: uma de
fechamento, outra de abertura (SALGADO, 2020, no prelo).

O fato de as unidades serem baixadas e usadas sem nenhuma interatividade posterior —
como, por exemplo, o upload de novos materiais a partir de mudancas feitas, o
compartilhamento de outros materiais etc., previstos na plataforma — indicia que as praticas
configuradas em seu uso nao operam na direcao de apropriacdo da técnica para a producao de
uma cultura digital — “ligada sobretudo aos aspectos de difusao” (SALGADO, 2020, no prelo);
antes, parecem operar na logica do consumo instaurada pelo impresso, cuja permanéncia €
verificavel, por exemplo, no fato de as unidades serem disponibilizadas em formato PDF, o que
impede sua edicao.

ImpGe-se, assim, a questdo levantada por Ribeiro (2018a):

Se as bases do trabalho com TICs [Tecnologias de Informagdo e
Comunicag&o] na escola eram, justamente, as da cultura digital (compartilhar,
colaborar, remixar, samplear, cortar-e-colar, fazer pastiche, recriar ou editar —
no sentido mais amplo), as bases da producdo do livro impresso sdo as da
autoria individual e claramente atribuida, do direito patrimonial ao texto, do
direito moral a criagdo de um autor identificavel, da edi¢do autorizada
documentalmente, do crivo de um editor. [...] Como relatar atividades
digitais em um mundo que opera na cultura do impresso? (RIBEIRO,
2018b, p. 24-25).

Essa auséncia de partilha e de interacdo no forum do PPPLE é um exemplo, portanto,
da “viscosidade das praticas cotidianas” (DEBRAY, 1995, p. 28) — neste caso, a permanéncia
de préticas ja cristalizadas no consumo de materiais didaticos diversos. A esse respeito, é

pertinente a reflex&o do autor:

O erro dos futurélogos e a decepcado dos futuristas provém, normalmente, de
uma superestimacao dos efeitos do médium por subestimacédo das tramas
lentas do meio. Em geral, a utilizacdo é mais arcaica do que o utensilio. A
explicacdo é evidente: por definicdo, se 0 médium é novo, o meio é velho.



capitulo 3: ritos genéticos editoriais em midiuns de PLE |203

Trata-se de uma estratificacdo de memorias e associacBes narrativas, um
palimpsesto de gestos e lendas incessantemente reativaveis, o repertorio em
camadas sobrepostas dos suportes e simbolos de todas as épocas anteriores.
Eu sou papiro, pergaminho, papel e tela de computador (DEBRAY, 1995,
p. 28-29, negritos nossos).

Embora se possa lamentar do ponto de vista das possibilidades de interacdo nédo
utilizadas, trata-se de dados interessantes para a pesquisa, j& que atestam a importancia das
praticas e dos pertencimentos para a constitui¢cdo das comunidades e a for¢a simbolica de usos
consagrados por materiais didaticos impressos tradicionais nos imaginarios de alunos e

professores.

3.5 um projeto editorial de ampla circulagdo: “é preciso investir bastante”

Os depoimentos coletados nas instituicbes argentinas mostraram, como Vimos
anteriormente, a dificuldade que os departamentos de portugués enfrentavam, de modo geral,
para adquirir LDs de PLE produzidos no Brasil. Percebendo essa dificuldade de acesso em
Buenos Aires e vislumbrando a oportunidade comercial de preencher uma demanda nédo sé da
prépria instituicdo, mas também de outros centros de ensino latino-americanos, a Casa do Brasil
investiu na producao de uma colecéo sob selo editorial préprio, destinada a uma circulacdo mais
ampla.

Das trés colec¢des produzidas por equipes de professores das instituicdes que visitamos
em Buenos Aires, somente a cole¢do Bl contou com um projeto editorial mais complexo,®! que
incluiu uma equipe de profissionais diversos em sua concepcao e producdo — o que pressupde
dispor dos recursos necessarios a um empreendimento dessa envergadura.

Na continuacdo de um excerto de fragmento de entrevista ja reproduzido, o diretor-
executivo da colecdo comentou sobre 0s custos e 0s recursos humanos necessarios para a

concretizacao desse projeto editorial:

DIRETOR-EXECUTIVO: [...] todos os professores sdo preparadores de
material, todo mundo é autor de material, entdo nds tinhamos nossas apostilas,
nossos exercicios, nossas atividades, nossas sequéncias didaticas, mas a gente
gueria fazer bonito, ai era preciso primeiro investir bastante. Segundo,
[era preciso] reunir pessoas preparadas como a professora Edleise
Mendes, e terceiro, ter claro que tipo de material, que tipo principalmente de

181 Cabe registrar que, como apontamos anteriormente, os materiais do CCBA estavam em fase de testes no
momento da visita, e a institui¢do ja previa a contratagdo de um diagramador.
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abordagem, a gente queria ter. Sempre lembro que nunca foi um material de
portas fechadas, isso lembro muito bem, como alguns institutos tém, sempre
foi um material, em primeiro lugar, pros nossos alunos, nossas empresas,
nossos professores, mas, como o investimento realmente era grande,
nunca foi pensado de portas fechadas, né? (Fragmento de entrevista —
Fabricio Miiller, Casa do Brasil, 2017, negritos nossos).

Planejando a colecdo para fins comerciais e uma ampla circulacéo, promovida inclusive
pela divulgacdo massiva em congressos da area,'®? a Casa do Brasil comp8s uma equipe que,
além das autoras no sentido canénico do termo, contou com uma coordenacao académica, uma
revisora, uma desenhista grafica, uma empresa de “design grafico, programacao web, marketing
e impressao”®® e uma direcdo executiva, como se verifica nos dados técnicos de cada livro.

O expediente editorial e a ficha catalografica registram os diferentes tratamentos

editoriais recebidos:

1° Edicao

Autoras:
Isaure Schréagle
Paula Monteiro Mendes

Coordenacao:
Edleise Mendes

Revisdo Geral:
Greice Kelly Silva

Projeto, Direcao

e Producio Editorial:
Fabricio Mller

Luiz Carlos Folster

Diagramacao

e Desenho Grafico:
Mara Magaldi

M2 Bureau Creativo

figura 63 ficha técnica do Ciclo Avangado da colec&o Bl.

fonte: Schrégle e Mendes (2014, s/p).

182 No Il Congresso Internacional de Professores das Linguas Oficiais do Mercosul (CIPLOM), realizado em
2016 em Florian6polis/SC, por exemplo, todos os participantes receberam um panfleto publicitario colorido da
colecdo, impresso em papel couché liso, de gramatura média, dentro da pasta do evento.

183 Conforme o site da empresa contratada, trata-se de “[...] un grupo de profesionales afines al Disefio Grafico,
Programacion Web, Marketing e Imprenta” que se propde a “[...] solucionar los problemas de comunicacion de
todas aquellas empresas y emprendedores que necesiten una imagen corporativa acorde al producto o servicio que
ofrecen”. Disponivel em: http://www.m2bc.com.ar/. Ultimo acesso em: 17 fev. 2019.



capitulo 3: ritos genéticos editoriais em midiuns de PLE |205

Diferentemente de projetos de circulagdo institucional, que reunem textos variados sem
preocupagdo com questdes relativas ao pagamento de direitos patrimoniais, 0 projeto contou
com recursos especificos para o uso de materiais protegidos por copyright — um dos livros
apresenta, por exemplo, uma tirinha de Maitena, cartunista argentina consagrada,’®* o que
implicou o pagamento de um valor elevado pelo direito de reproducéo, segundo o diretor. Além
disso, por contarem com estudios especializados para a producdo da iconografia do livro, as
autoras puderam solicitar imagens especificas conforme sua necessidade; as imagens, 0sS
quadros de sistematizacdo linguistica, os box etc. estdo bem-diagramados e a impressao €
colorida e de qualidade — realidade distante de produgdes mais caseiras que dependem
inteiramente de bancos de imagens gratuitos, de softwares de edi¢do pouco especializados para
esse tipo de trabalho e de seu dominio pelos professores autores.

Essa publicacdo foi, ainda, coordenada por pesquisadora da area de LA reconhecida
nacional e internacionalmente como referéncia na abordagem intercultural de EALE. Sua
participacdo na colegdo implica um funcionamento de gestdo autoral diferente do das demais

colecBes, como mostraremos a seguir.

3.5.1 gestdo autoral nos MDs: as instancias pessoa, inscritor e escritor

A decisao de considerar o processo editorial dos materiais do corpus e suas formas de
publicizacdo por meio de entrevistas com diretores e coordenadores das equipes editoriais levou
a observacdo de um funcionamento caracteristico da legitimacdo dos materiais didaticos: do
ponto de vista de sua produ¢do, enquanto na maioria das publica¢cdes, muito especialmente na
literatura e na academia, o processo que antecede o produto final € invisibilizado para que se
ponha em evidéncia uma autoria “inspirada”, apagando a partilha constitutiva de todo processo
criativo por imagina-la como possivel demérito de um “génio criador” (SALGADO, 2009), no
caso dos materiais destinados ao ensino sdo justamente as dificuldades do empreendimento —
os esforgcos coletivos dispensados em termos de formagdo dos professores-autores, as
negociacdes entre a equipe editorial, os testes de implementacdo, avaliacGes e as readequacdes
de abordagem (que pressupdem retextualizagdes recorrentes dos “originais’) — que atestam sua

qualidade.

184 O site oficial de Maitena esta disponivel em: http://www.maitena.com.ar. Ultimo acesso em: 10 ago. 2019.
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O fragmento da entrevista com a coordenadora do CCBA que descreve formagédo dos
professores, reproduzido anteriormente, mostra 0 processo de legitimacdo das instancias

autorais e a negociacgéo inerente a estabilizacdo do material:

COORDENADORA: Todos [os professores] fizeram capacitacdo — duas
capacitacdes, dois anos de capacitacao [...]. A primeira etapa foi a questao
de conhecer o sites, as licencas livres, o que a gente podia usar ou ndo podia
usar, e as opinides para essas sugestdes de tarefas, de coisas para o material,
para 0 que estdvamos encontrando. E nisso foram uns seis meses de
trabalho, e a gente percebeu que ndo estava funcionando muito bem,
escolhendo com muitas méos. [..] ficamos com duas professoras que
decidiram continuar trabalhando comigo, e eu, ¢ eu falei, “Bom, entdo vamos
ficar n6s trés na producgdo, revisdo, e a outra parte da equipe vai
trabalhar na implementacdo, nos dando feedback de como esta
funcionando a proposta na sala de aula etc.”.

E ai todos se envolveram na etapa de implementag&o e de analise. A gente fez
um livro de atas, separamos [0s professores em] dois grupos e uma vez
por semana eles se encontram, um grupo de manhd e um grupo a
tarde[...]. S@o grupos de analise da implementacdo, em que contam o que
estdo implementando, o que ndo funcionou, 0 que nao gostou o que gostou o
que foi dificil, o que ndo foi dificil... A gente agora esta trabalhando com essas
atas que eles estdo colocando ai, e esta funcionando assim (Fragmento de
entrevista — Neucilene Teixeira, CCBA, 2017, negritos nossos).

Também no caso da colecdo BI, o diretor-executivo enfatizou que o processo de
producdo entre um workshop de formacdo dos professores e o lancamento do primeiro livro
(MOREIRA; NASCENTE BARBOSA; NUNES DE CASTRO, 2014 [2011]) durou cerca de
um ano,*8 pois foram necessarias muitas trocas de arquivos a distancia entre as autoras, que
trabalhavam em Buenos Aires, e a coordenadora pedagogica, que estava no estado da Bahia, no

Brasil:

DIRETOR-EXECUTIVO: [...] ndo foi cor de rosas, ndo... [...] trabalho em
equipe, as vezes ndo é tdo facil, principalmente quando a equipe ndo se
conhecia no inicio. Trabalho a distancia, ok, estamos mediados pela
tecnologia, mas ndo é a mesma coisa. A coordenadora esta na Bahia, mas é
uma pessoa muito... Que viaja muito, com muitos compromissos, enfim...
Entdo foi bastante demorado o processo, demorou quase um ano. [...] sédo
processos, 0 material tem muita ida e volta... As professoras eram
professoras da escola, ndo eram autoras profissionais, e elas sabem disso. Uma
delas tinha tido uma experiéncia de criacdo de um livro que se chama
Horizontes, que ja ndo existe mais, ja esta esgotado [...]. Mas as outras ndo
tinham experiéncia de autoras profissionais, por isso também o papel da

185 0 tempo de produgio de cada um dos livros da colecdo foi de, em média, um ano, segundo o diretor entrevistado.
O langamento do altimo ciclo (avancado-superior) tinha sido previsto para o final de 2017 (reagendado para 2018,
e finalmente publicado em 2019), tendo como autoras a até entdo coordenadora da colecdo, Edleise Mendes, e
Viviane Furtoso, ambas residentes no Brasil.
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Edleise Mendes. [...] Entdo essa ida e volta de e-mails, de arquivos, de PDF...
Isso demora bastante... [...] Mas, ao mesmo tempo, isso faz com que o
material seja muito rico. Nunca tivemos uma autora sé, as proprias autoras
ndo querem isso, elas querem uma parceira, elas querem o dialogo e, ainda,
aquele didlogo com a coordenadora (Fragmento de entrevista — Fabricio
Miiller, Casa do Brasil, 2017, negritos nossos).

A observacédo a respeito da autoria “profissional” neste excerto ¢ interessante porque
aponta a percep¢do nem sempre Obvia da relacdo que o processo de elaboracdo de um material
mantém ndo s6 com saberes relacionados ao ensino, associados ao fazer “intelectual” —
considerando-se que as autoras sao professoras com longa experiéncia didatica —, mas também
com um savoir-faire dos procedimentos de mediacdo editorial que constituem a formalizacao
material desse projeto intelectual. “Ser autor” ¢, afinal, uma posicao transitiva: ser autor de um
projeto editorial especifico, nd que pressupe, por sua vez, diferentes funcionamentos possiveis

conforme a cena genérica que se instaura. Como mostra Salgado,

O problema da transitividade fica evidente: um autor ndo é sendo um dos nés
de uma rede que se tece conjunturalmente e, entdo, se define conforme aquilo
que escreve — um autor de artigos cientificos de fisica nuclear, ou de uma tese
de doutorado em sociologia que mobiliza esta ou aquela vertente tedrica, ou
um autor de romances, ou de poemas ou de uma dissertacdo nos estudos da
literatura, ou autor de histéria em quadrinhos para adultos ou de um roteiro
cinematografico ficcional para grandes telas ou de um roteiro de documentario
engajado para tevé, um autor de material didatico de ensino de portugués para
estrangeiros ou de material encomendando pelo Ministério da Educacdo para
formacéo de neoleitores... Cada um desses objetos editoriais articula-se a
condicao de existéncia do n6 que é sua autoria, imprescindivel n6 entre
outros (SALGADO, 2016a, p. 198, negrito nosso).

Para analisar o funcionamento da identidade autoral nos MDs do cérpus levando em
consideracdo seu contexto de producéo e o publico a que se destinam, utilizaremos o conceito
de paratopia criadora proposto por Maingueneau (2014 [2005]) para o estudo dos textos
literarios, considerados pelo autor como discursos constituintes — que falam “por si” ¢ nao
reconhecem “outra autoridade além de sua propria” (MAINGUENEAU, 2008b, p. 37).

Adaptando essa no¢ao para o caso dos MDs, observaremos a relagéo entre trés instancias
autorais categorizadas pelo autor: pessoa, escritor e inscritor. Maingueneau (2014 [2005])

define essas trés instancias do seguinte modo:

A denominagdo “a pessoa” refere-se ao individuo dotado de um estado civil,
de uma vida privada. “O escritor” designa o ator que define uma trajetéria na
institui¢do literaria. Quanto ao neologismo “inscritor”, ele subsume ao mesmo
tempo as formas de subjetividade enunciativa da cena de fala implicada pelo
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texto (aquilo que vamos chamar adiante de “cenografia”) e a cena imposta
pelo género do discurso: romancista, dramaturgo, contista...
(MAINGUENEAU, 2014 [2005], p. 136).

Essas instancias sdo interdependentes e ndo pressupdem uma linearidade (por exemplo,
numa progressao de pessoa a escritor); todas elas funcionam de modo articulado na constituicéo
da autoria, “[...] numa estrutura de n6é borromeu; os trés anéis deste se entrelagcam de modo que,
se se rompe um dos trés, os dois outros se separam” (MAINGUENEAU, 2014 [2005], p. 137).
A autoria é, portanto, o resultado de uma gestéo levada a cabo por aqueles que dela participam
de modo direto (nos casos estudados, professores-autores e coordenadores) ou indireto
(diretores executivos que gerenciam o a logistica de producao e distribuicdo dos livros, como
ocorre com a colecdo BI). A figura abaixo ilustra a relagdo entre essas instancias:

pessoa

inscritor escritor

figura 64 “N6 borromeano das trés instancias que configuram a gestdo autoral”.

fonte: Salgado (2016c, s/p, com base em MAINGUENEAU, 2014 [2005]).

Dependendo do regime de existéncia produzido na gestdo autoral, essas instancias “se
conjugam assimetricamente, conforme 0s espacos, campos e arquivos que articulam”
(SALGADO, 2016c, s/p, italico nosso). Se considerarmos, por exemplo, 0s materiais didaticos
impressos de circulagéo institucional, a instancia inscritor pde-se em evidéncia, como instancia
responsavel pela textualizagdo das atividades, seguida, em menor importancia, pela instancia
pessoa, na medida em que professores tém parte de sua vida conhecida por alunos e docentes

com que convivem.
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Como, na maioria desses casos, ndo hd um reconhecimento publico do material como
“obra”, que produza um efeito de “autorialidade”, a instancia escritor tem pouca relevancia na

gestdo autoral. O n6 borromeano representado a seguir € explicativo dessas relacdes.

inscritor

figura 65 “No6 borromeano das trés instancias que configuram a gestdo autoral de uma inscri¢do cuja vida ptblica ndo
acumulou retomadas que a reconhegam como obra”.

fonte: Salgado (2016¢, s/p, com base em MAINGUENEAU, 2014 [2005]).

Esse também é o caso de MDs cuja autoria ndo € explicitada (no sentido juridico e
catalogréfico), como se pode constatar, por exemplo, na auséncia de indicacdo dos nomes dos
professores responsaveis por apostilas de cursos do Laboratorio de Idiomas (como as de Nivel
3, 5, 6, 7%¥). A instancia escritor é praticamente anulada, e as relacdes entre as instancias
inscritor e pessoa se estabelecem localmente, no funcionamento institucional.

O caso do Brasil Intercultural difere dos demais materiais analisados porque se legitima
por uma instancia autoral ndo intrinseca ao género, a “coordenag¢do pedagdgica”, que, como se

vé em mencg0Oes que circulam em diversos géneros textuais e regulam a recepcdo do material

186 No caso das apostilas 6 e 7 da colegdo CM!, a gestdo autoral é ainda mais interessante de ser observada. As
capas de todas as apostilas (cf. CAPITULO 1), embora variem em termos de organizacdo textual e iconografia — a
de nivel 4, por exemplo, tem o selo “UBA Idiomas” acima do titulo; as de nivel 3, 5, 6 ¢ 7 tém o logo da UBA —,
colocam em evidéncia o pertencimento a instituicdo em que foram produzidas e em que sdo utilizadas. No entanto,
no caso dos ultimos niveis, parte do “contetido” do nivel 6 e todo o contetido do nivel 7 sdo fotocopiados do livro
Horizontes (com permissdo de uma das autoras).
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(referéncias bibliograficas, paratextos publicitarios, foruns on-line), ocupa uma posicéo

destacada na instancia escritor:*®’

DIRETOR-EXECUTIVO: Isto é uma diferenca, vocé vé que em todos, todos
ndo, mas na maioria dos livros didaticos de portugués, vocé encontra um,
dois, trés, quatro, cinco autores, mas é estranho achar uma coordenacao.
Como eu digo que ela é, a Edleise. advogado do diabo, né... Entdo, no nosso
material, n6s somos os diretores do livro e ela é a coordenadora e depois vém
as autoras (Fragmento de entrevista — Fabricio Mller, Casa do Brasil, 2017,
negrito nosso).

Na gestdo autoral da colecdo, a coordenadora tem um papel duplo: ao mesmo tempo que
é responsavel pela organizacao dos materiais — funcdo tradicionalmente exercida pelo editor em
processos editoriais (ocupando a posi¢do de “advogada do diabo”) —, € também,
declaradamente, uma “entidade afiangadora” (SALGADO, 2018, p. 6) que funciona como
referéncia consagrada na academia e fora dela.

Essa posicdo hierarquicamente superior assumida pela coordenacdo pedagogica na
gestdo autoral da colecdo Bl associa-se a um imaginario relacionado a figura do “especialista”,
como se pode verificar no seguinte perfil de uma plataforma educacional de professores

particulares:

187 Conforme entrevista com o diretor-executivo, cada livro (a excegdo do Ciclo Basico, que teve a participacdo de
uma professora no comeco dos trabalhos e que foi pago por obra concluida) tem duas autoras e a coordenacéo, que
é considerada no pagamento dos direitos autorais de cada reedigdo.
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Ernest Christian B.

Professor de Portugués do Brasil (Falante Nativo) e Estudos Literarios. (EM
SALAMANCA) (skype)

n Portuguese language / Literature

S (Timezone: Europe/Madrid GMT +2:00)
&3 Brazil
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from 9.0 §

Up to 2 people
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Schedule

171 Additional info

“ Education

Universidade Federal da Bahia

Universidade Federal de Minas
Gerais
Mestre em Estudos Literdrios

Universidade de Coimbra I Subjects

Portuguese language

#s Work experience

Universidad de Salamanca

figura 66 perfil de professor em plataforma on-line.

fonte: https://preply.com/en/tutor/20701/. Acesso em 1 set. 2016.
No trecho em destaque, 1é-se:

Sou nativo de lingua portuguesa do Brasil. O material para iniciantes segue,
como primeira opgao, o livro “Brasil intercultural: lingua e cultura brasileira
para estrangeiros”, de coordenacao da fil6loga Edleise Mendes. Teremos os
ensinamentos basicos, exercicio de compreensao e conversacao [...] (negrito
nosso).1&8

Nesse caso, a instancia inscritor (responsavel pela producgéo das atividades do livro) é
sombreada pela instancia escritor (em que a coordenacao se destaca). A coordenadora € referida
como “fildloga”, especialidade que talvez soe mais interessante aos ouvidos do senso comum,
porque ativadora de uma memoria relacionada a Ciéncia, do que “linguista”, area na qual a
pesquisadora de fato se consagrou e cujo nome técnico é pouco conhecido fora da academia.
Ainda assim, para a legitimacdo da colecdo no interior do campo do PLE, cujo mundo ético se
forja no bojo dos estudos de EALE da LA, é importante que o fiador seja dessa area, e ndo de
outra: como mostra Diniz (2010, p. 64), “a posi¢ao de autoria do brasileiro na gramatizacao do

PLE é sustentada pelo caucdo do linguista aplicado”.

188 Disponivel em: https://preply.com/en/tutor/20701/. Acesso em: 01 set. 2016.
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A interacdo entre as instancias que se articulam na producdo da autoria também é
verificAvel no seguinte trecho do curriculo da coordenadora — que, ao referenciar a colecéo,

ocupa diferentes posi¢bes no espaco protocolar destinado a citagcdo dos autores:

MENDES, Edleise ; MENDES, P. M. ; SCHRAGLE, I. . Brasil Intercultural - Lingua e
Cultura Brasileira para Estrangeiros - Vol. 5 e 6. 1. ed. Buenos Aires - Argentina: Casa
do Brasil Editora, 2014. v. 1. 348p .

MENDES, Edleise ; BARBOSA, Cibele ; MOREIRA, Aline ; CASTRO, Giselle .
Brasil Intercultural - Lingua e Cultura Brasileira para Estrangeiros Vol. 1 e 2 (2a.
Edicdo). 2. ed. Buenos Aires: Casa do Brasil Editora, 2014. v. 1. 402p .

BARBOSA, Cibele ; CASTRO, Giselle ; MENDES, Edleise . Brasil Intercultural -
Lingua e Cultura Brasileira para Estrangeiros Vol. 1 e 2. 1. ed. Buenos Aires -
Argentina: Casa do Brasil, 2013. v. 01. 145p .

CASTRO, Giselle ; BARBOSA, Cibele ; MENDES, Edleise . Brasil Intercultural -
Lingua e Cultura Brasileira para Estrangeiros Vol. 3 e 4. 1. ed. Buenos Aires: Casa do
Brasil, 2013. v. 1. 149p .

figura 67 trecho do curriculo da coordenadora pedagdgica em que se refere a cole¢éo Bl.

fonte: Relatério do biénio 2012/2014 da ANPOLL (GT — Ensino-aprendizagem na perspectiva da linguistica aplicada), p. 48.
Disponivel em: https://bit.ly/2NJcXxg. Acesso em: 01 set. 2016.

Em ementa de um curso de extensdo de PLE da Universidade Estadual de Santa Cruz
(UESC), nas referéncias, o Ciclo Bésico do Brasil Intercultural é atribuido unicamente a
Edleise Mendes, como organizadora:

Referéncias

BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria da Educacdo Fundamental. Guia do Livro
Didatico PNLD/2015 - Lingua Estrangeira (Ensino Médio). Brasilia, DF: MEC/UFMG. Brasilia: Autor, 2014.

MENDES, Edleise. Aprender a ser e a viver com o outro: materiais didaticos interculturais para o ensino
de portugués LE/L2. In: SCHEYERL, D.; SIQUEIRA, S. Materiais didaticos para o ensino de linguas na
contemporaneidade: contestac¢ées e proposi¢ées. Salvador: EDUFBA, 2012. p.355-378.

MENDES, Edleise. Lingua, cultura e forma¢do de professores: por uma abordagem de ensino
intercultural. MENDES, Edleise; CASTRO, Maria Lucia Souza (Org.). Saberes em portugués: ensino e
formacgdo docente. Campinas: Pontes, 2008. p. 57-77.

MENDES, Edleise (Org.). Brasil intercultural: lingua e cultura brasileira para estrangeiros. Ciclo Basico -
Niveis 1 e 2. Buenos Aires: Casa do Brasil, 2014.

ROJO, Roxane. Materiais diddticos no ensino de linguas. In: MOITA LOPES, Luiz Paulo da (Org.).
Linguistica Aplicada na modernidade recente: Festschrift para Antonieta Celani. S3o Paulo: Pardbola
Editorial, 2013. p. 163-195.

SOLE, Isabel. Estratégias de leitura. Porto Alegre: Artmed, 1998.

figura 68 referéncias de curso de extensdo no 1o semestre de 2016 de “portugués como segunda lingua” da
Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC).

fonte: http://www.uesc.br/cursos/graduacao/licenciatura/letras/ppe/
arquivos/programacao_geral.pdf . Acesso em: 28 out. 2019.
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As fronteiras tradicionais entre autoria e coordenacao séo dissolvidas com a quebra da
norma, que indicia, por sua vez, a articulagdo das diversas instancias autorais no processo de
producdo editorial e, principalmente, nas estratégias de gestdo autoral adotadas para a
publicizacdo da colecdo. No site oficial de vendas, por exemplo, havia um video denominado
“Conversa sobre a colegdo Brasil Intercultural”®® em que a coordenadora pedagdgica,
ocupando papel tradicionalmente destinado a criticos externos ou a “autores” cujo nome figura
na capa dos livros, discorre sobre o carater inovador da proposta.

A coordenacdo exerce, assim, uma funcdo dupla: a de garantidora da qualidade e da
inovacao do material a partir da inscri¢do em uma comunidade de “especialistas” e, também, a
de responsavel juridica pelo contetdo inscricional, juntamente com as demais autoras — tanto
no sentido candnico do termo, do nome na capa do livro e no expediente editorial, como também
na formalizacdo legal da relacdo estabelecida, ja que foi devidamente incluida no pagamento

dos direitos autorais.'®

189 O video estava disponivel em: http://brasilintercultural.com.ar/index.php. Em novo acesso feito em outubro de
2019 no foi possivel encontra-lo. Ultima visualizagio do video em: 14 maio 2017.

1%0 Numa consulta pelo ISBN (978-987-27201-3-1) do volume no sistema de buscas avancadas do portal
ISBN.org.ar, o resultado compativel com a referéncia da obra indicou, como autoras, “Nunes de Castro, Giselle;
Nascente Barbosa, Cibele; Moreira, Aline”’; no campo “Mengdes” [“Menciones”] consta, como “Coordenador”
[“Coordinador”], o nome “Mendes, Edleise”. Diante desta constatagdo decidimos, no presente trabalho,
referenciar o material exatamente da forma como aparece no cadastro nacional da Agencia Argentina de ISBN.
Disponivel em: https://www.isbn.org.ar/web/busqueda-avanzada-resultados.php. Ultimo acesso em: 31 out. 2019.
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1° Edicao

Autoras:

Aline Moreira (Nivel 1, unidades 0 a 3)
Cibele Nascente Barbosa

Giselle Nunes de Castro

Coordenacao:
Edleise Mendes

Revisao Geral:
Paula Monteiro Mendes

Direcao Geral:

Fabricio Miiller
Luiz Carlos Folster
ra s Diagramacdo

e Desenho Grafico:

intercultural Mova Mragall

Lingua e cultura brasileira para estrangeiros M2 Bureau Creativo

Nunes de Castro, Giselle

Ciclo Basico - Niveis 1 ¢ 2

T —

Brasil Intercultural: lingua e cultura brasileira
para estrangeiros: ciclo basico niveis1e 2 /
Giselle Nunes de Castro; Cibele Nascente
Barbosa; Aline Moreira; coordinado por
Edleise Mendes.

1° Edicion: 1 ° reimpresion

Ciudad Auténoma de Buenos Aires:

Casa do Brasil - Escola de Linguas, 2014.

150 pag.- 28 x 19 cm.

ISBN: 978-987-27201-3-1

1. Ensefianza de Portugués.

|. Nascente Barbosa, Cibele

Il. Moreira, Aline / lil. Mendes, Edleise, coord.
V. Titulo

CDD 469.7

Fecha de catalogacién: 22/07/2014

figura 69 capa e expediente editorial do volume Ciclo Bésico da cole¢do Bl.

fonte: Nascente Barbosa, Nunes de Castro e Mendes (2014).

A estratégia adotada na divulgagéo do livro, construido como novidade e conhecedor
das novas tendéncias de pesquisas na area de ensino de linguas ao afirmar-se como
“intercultural” €, assim, sustentada na avalizacdo produzida do lugar de prestigio ocupado pela
academia — e esse é possivelmente um aspecto decisivo no fato de a colecdo hoje ser utilizada
por diversas universidades argentinas, segundo informagdes disponibilizadas no site oficial 1%

Mas o0 sucesso editorial da colecdo ndo é atribuido unicamente a suas qualidades —
estratégia de marketing bastante comum que reproduz o imaginario “Omne bonum est diffusum

sui” [“Tudo o que é bom se difunde por si mesmo”], em maxima formulada por S& Tomés de

191 Disponivel em: http:/brasilintercultural.com.ar/institucionesqueutilizanbi.php. Ultimo acesso em: 14 maio
2017.
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AQuino;**? na secdo “Quem somos [Quienes somos]”!% do site oficial (de cujos paratextos
trataremos no CAPITULO 4), explicita-se o trabalho coletivo de sujeitos diversos (alunos,
professores e a equipe responsavel pela producdo da colecdo) na “promogao e difusdo” que
possibilita e condiciona a circulacdo ampla do material, como se I€ no trecho que destacamos a

sequir:

[...] Com alegria podemos afirmar que o trabalho de equipe criterioso, 0
contato permanente e a promocdo e difusdo em livrarias e editoras
posicionam a CBI [Colecdo Brasil Intercultural] (na Argentina e na regido)
como um material didatico de referéncia para o ensino e a aprendizagem de
portugués a partir de um enfoque intercultural (colecdo BI, Secdo “Quem
somos” do site oficial).!%

Ao longo do ano de 2017, por exemplo, foram realizadas “caravanas” de divulgacao da
colecdo em que o diretor-executivo e a coordenadora pedagdgica da cole¢do administravam
oficinas de formacdo em ensino intercultural e montavam um stand para venda dos exemplares,
0 que mostra a importancia do trabalho de difusdo operado pelas instancias autorais —

principalmente, pela instancia escritor.

***%k

O intuito deste capitulo foi mostrar aspectos de ordem editorial pouco mencionados em
estudos dedicados aos materiais didaticos de forma geral e, mais comumente, ao livro didatico
que, no entanto, sdo decisivos para a concretizacdo de qualquer projeto de ensino. As questdes
discutidas s6 puderam ser levantadas por meio de uma abordagem dos processos: uma tentativa
de “[...] registrar, ingenuamente, vestigios e percursos” (DEBRAY, 1991, p. 49), dirigindo o
olhar ao dedo que aponta a lua, na metafora que abriu o capitulo. Régis Debray propbe que “o

mididlogo serd um idiota meticuloso — e seu procedimento, uma idiotice argumentada”

192 Como retomado por Debray (1993, p. 25, italicos do original), ao tratar da disseminagdo de uma fé em
detrimento de outras sem se levar em conta a poténcia dos impressos e outras “metamorfoses possiveis que néo se
concretizaram”: “[...] Quando se esta com a verdade, ou entdo com o sentido da historia, dirdo os outros, isso
funciona por si s6. Verum bonum est diffusum sui. Verum index sui et falsi. No fundo, tudo se passa como se fosse
possivel supor uma justica imanente no processo que leva as ideias a se transformar em for¢a, uma espécie de
cinismo transcendental do tipo: ‘a prova do pudim é que a gente o come’, ou ainda ‘a vida assim o quis’. [...] Que
excelentes pudins ficam mofados sem clientes!”
193 Disponivel em: http://brasilintercultural.com.ar/quienessomos.php. Ultimo acesso em: 17 ago. 2019.

19 Tradugdo livre de: “[...] Con alegria podemos afirmar que el trabajo de equipo criterioso, el contacto
permanenete y la promocidn y difusion en librerias y editoriales, posicionan a la CBI (en Argentina y la region)
como un material didactico de referencia para la ensefianza y el aprendizaje del portugués desde un enfoque inter-
cultural”.
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(DEBRAY, 2000, p. 142). A constatagdo de que pouco sabiamos sobre o “simples” gesto de
apontar nos levou & busca por procedimentos que sustentassem alguma contribuicdo
argumentada acerca de “procedimentos de montagem” de MDs diversos, nos levando a
producao de um cérpus complementar constituido a partir de entrevistas realizadas com sujeitos
que participam de sua instancia autoral, entendidas como registros de processos de linearizagéo
das discursividades (SALGADO, 2016b).

Alguns casos mostrados apontam que a mediacdo editorial muitas vezes ndo é
considerada como um processo que mobiliza diferentes especialidades e cujas etapas sao
necessarias a uma formalizagdo material profissional. Pelo menos duas hipdteses podem ser
levantadas: 1) aspectos relativos a qualidade editorial do desenho gréfico, do layout, da
diagramacéo e da preparacdo textual e, por vezes, até da impressdo tendem a ser relegados a
um segundo plano, priorizando-se a qualidade do sequenciamento didatico — uma paréafrase de
“o que importa é o ‘contetdo’”, 0 que, por vezes, impossibilita seu uso devido a critérios de
legibilidade e estética; e 2) existe um imaginario de que 0s autores devem preparar e revisar 0s
préprios originais (afinal, sdo professores de portugués...).

Por fim, esclarecemos que ndo tivemos, em nenhum momento, a pretensdo de esgotar
as diversas etapas e dificuldades dos processos de mediacdo editorial, mas de colocar em
evidéncia o fato de que, muito comumente, um objeto editorial que se propde como curso de
“portugués” e de “cultura brasileira” ¢ o resultado de um esforco coletivo na producao de uma
unidade adequada aos usos a que sera destinada, e que sua formalizacdo material se da de acordo
com as possibilidades materiais da instituicdo em que € produzido e das praticas didaticas que

nela sdo adotadas.



1V

| | ||’diuns, mundos éticos e
comunidades discursivas

“[...] uma dinamica de pensamento ¢ inseparavel
de uma fisica dos vestigios”.

(RecIs DEBRAY, Manifestos Midioldgicos, 1995)
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Como vimos nos capitulos anteriores, o ensino de linguas é indissociavel de
processos socio-historicos, dos quais €, a0 mesmo tempo, testemunha e agente, e 0s
objetos editoriais produzidos para esse fim dependem de coer¢des de ordem material nem
sempre GObvias. Justamente porque absorvem, reproduzem e, eventualmente, buscam
transformar imaginérios existentes, os materiais didaticos sdo suportes constituidos na
articulacdo de técnicas e normas que ndo sdo neutras, mas materializacbes de praticas

oriundas de comunidades especificas,

objetos nos quais as discursividades se inscrevem, atribuindo valor
signico as materialidades da cultura. O que permite seguir investigando
0s posicionamentos enunciativos delimitados no jogo interdiscursivo,
uma vez que, responsivos, tais objetos sdo produzidos por sujeitos e, ao
mesmo tempo, produzem subjetivag¢do (SALGADO, 2013, p. 104-105).

Analisar a produgdo de sentidos decorrente de sua composi¢do, que
tradicionalmente estabelece um recorte de lingua e de cultura “nacionais” — muitas vezes
a revelia de realidades locais —, pode ajudar a delimitar o que, na ordem do discurso,
define uma comunidade discursiva, questdo que segue em aberto nos estudos do discurso
e nos parece explicativa das relagdes que se estabelecem entre lingua, cultura, discurso e
identidade.

No caso de materiais que visam ao ensino de uma lingua estrangeira, a simulacéo
de situacOes reais de comunicacdo s6 pode se dar em relagdo a uma conjuntura muito
especifica de pertencimentos identitarios, e as questfes relativas a leitura de mundo
emergem, ai, muito agudamente, das mais diferentes formas.

Duas situacdes ocorridas em sala de aula podem ser ilustrativas:

Situacéo 1

Em uma aula de portugués para estrangeiros, um aluno pergunta o que ¢ “ter-se-
a”. A questdo pode gerar um estranhamento devido ao fato presumidamente conhecido
de que, ja ha muito tempo, a mesoclise praticamente ndo € usada no Brasil, salvo em

contextos escritos muito especificos (juridicos, literarios,'®® biblicos...) e altamente

195 Mesmo na literatura nem tdo contemporanea assim, a meséclise aparece, por vezes, de forma jocosa —
caso do “Tertedo” de Graciliano Ramos: “‘A preguica ¢ a chave da pobreza — Quem ndo ouve conselhos
raras vezes acerta — Fala pouco e bem: ter-te-do por alguém.” Esse Tertedo para mim era um homem, e ndo
pude saber que fazia ele na pagina final da carta. As outras folhas se desprendiam, restavam-me as linhas
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formais, e ainda assim sob risco de incorrer em um ethos pedante.®® Tratava-se, portanto,
de um tema que néo parecia relevante para um material de ensino de PB que supde, como
necessidade primeira, usos cotidianos.

A auséncia do topico no segundo nivel do Curso Basico de Portugués para
Falantes de Espanhol, justificada pela baixa produtividade na lingua, é prontamente
questionada pelo aluno estrangeiro, que presencia repetidamente em seu cotidiano de

pesquisa uma situacao real de emprego da mesoclise:

Implicacdo logica € uma relacdo entre duas proposi¢cbes compostas
dadas e uma tautologia. Portanto, na composi¢do de uma tabela-verdade
que apresenta tautologia, a partir da condicional p—q, ter-se-4 o valor
I6gico V na ultima coluna.t®’

Seria plausivel pensar que tanto a hipotese do aluno de que “ter-se-a” seria uma
manifestacdo de um recurso corriqueiro da lingua, quanto o posicionamento do professor,
linguista, acerca da baixa produtividade da mesdclise em PB tém como origem diferentes
comunidades que frequentam e que condicionam diferentes modos de dizer. O dominio
dessa estrutura, caracteristica de instrucdes e explicacbes matematicas, como o trecho
reproduzido anteriormente, parece essencial a esse estudante para que ele possa inscrever-

se e legitimar-se, pelo modo de enunciar, em sua comunidade.

Situagéo 2

Um aluno pergunta o que significa [s€s]. A palavra s6 é compreendida pelo
professor depois de o aluno explicar em que situacao foi produzida e captada: um dnibus
cheio e pessoas passando para chegar até a porta de saida — “licenga”.

E valido pensar que se trata de um enunciado produzivel por qualquer falante
nativo de portugués na mesma situacéo, ndo se tratando de uma producéo identificadora
de um grupo especifico (hem em termos de identificacdo profissional, social, politica etc.,
nem em termos de variedade linguistica especifica determinada por critérios

socioecondmicos, etarios, regionais).

em negrito, resumo da ciéncia anunciada por meu pai. — Mocinha, quem é Tertedo? Mocinha estranhou a
pergunta. N&o havia pensado que Tertedo fosse homem. Talvez fosse” (RAMOS, 1995 [1945], p. 99).

1% Segundo Carvalho e Bagno (2015, p. 53), “la meséclisis, no obstante, jamas se emplea en la lengua
hablada, y en la escritura tiende a ser evitada (o incluso prohibida, como ocurre en los medios de
comunicacion contemporaneos). Su empleo se considera burlesco (en el sentido de que es tan raro que
mueve la risa).”

197 Trecho  extraido de  “Matematica  Discreta =~ Unidade B”.  Disponivel  em:
http://uab.ifsul.edu.br/tsiad/conteudo/modulol/mat/mat_ub/mat_ub05.html. Acesso em: 08 out. 2015.
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Seguir nessa linha de raciocinio impd&e algumas dificuldades derivadas do proprio
espectro semantico de “lingua” e de “cultura”: como delimitar as fronteiras das
comunidades discursivas entre coer¢Ges enunciativas de ordens variadas, como
situacionais ou genericas, daquelas decorrentes de coercdes identitarias?

Maingueneau frisa que “ndo existe uma ‘lingua’ especifica a um discurso, mas
enunciados gramaticais do portugués, submetidos a restri¢des especificas que fazem com
que esses enunciados facam parte desse ou daquele discurso” (MAINGUENEAU, 2008c,
p. 47). Da perspectiva discursivo-midioldgica de que tratamos no CAPITULO 1, Sdo essas
coercbes que produzem pertencimentos relacionados a diferentes matrizes de
sociabilidade. Nosso objetivo neste capitulo sera observar em que medida a nocéo de
comunidade discursiva, articulada com a de ethos discursivo, pode contribuir para
investigar como aspectos da heterogeneidade semantica que caracteriza a pluralidade
constitutiva de “uma lingua” e “uma cultura” se materializam em materiais didaticos de
ensino de PLE.

Retomando a dimensdo midiologica das discursividades, consideraremos que

um objeto editorial pode ser visto como um vetor de sensibilidade
justamente na medida em que articula cenografias das quais emerge um
ethos, que aponta para o objeto conferindo a ele uma identidade.
Eventualmente, ele comporta contradigbes, em termos de
posicionamentos cenografados (SALGADO; DELEGE, 2018, p. 385).

O presente capitulo tratara, assim, dos objetos editoriais produzidos e dos
imaginarios linguistico-culturais que encarnam, dos quais funcionam como vetor. Mais
especificamente, estabelecemos como recorte de analise dois eixos tematicos que guiaram

a selecdo dos dados:

1) imaginérios de lingua — no entanto, inescapavelmente reveladores, tambem, de
funcionamentos socioculturais, como vimos —, analisados a partir de dois pontos
de observacdo: por meio da andlise de paratextos (disponiveis em materiais de
circulacdo publica) e de sistematizacdes de estruturas linguisticas (com foco em
explicagdes metalinguisticas relacionadas a colocacdo pronominal, decisdo que

explicaremos no subitem correspondente);
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2) posicionamentos relacionados a “questao de género”, questao pungente no atual
periodo materializada, por exemplo, no uso da “linguagem inclusiva” ou
“linguagem ndo sexista” em discursividades as mais diversas, tomando como
posto de observacdo da producéo de sentidos codigos linguageiros mobilizados e
a cenografia que se configura na relacéo estabelecida entre textos verbais, verbo-

visuais e a iconografia.

Como ponto de partida, faremos uma breve revisdo da circulacdo do conceito
“comunidade discursiva” nos estudos do discurso e de sua relagdo com outros conceitos
relacionados a questdes de lingua e de identidade, com o intuito de mostrar possibilidades
analiticas da relacdo entre comunidades discursivas (produtoras de discurso) e a
constituicdo de ethos discursivos (MAINGUENEAU, 2015 [2008]) com elas socialmente
identificados na corporificagdo produzida por certos usos linguageiros. Posteriormente,
para instrumentalizar a andlise de dados e circunscrever diferentes posicionamentos em
circulacgio no campo do PLE, mobilizaremos o conceito de ethos discursivo
(MAINGUENEAU, 2008a; 2008d) com foco em tensdes produzidas entre ethos dito e

ethos mostrado.

4.1 comunidades discursivas, comunidades linguisticas: balizamento tedrico

Segundo 0 verbete “comunidade discursiva” do Dicionario de Andlise do
Discurso (CHARAUDEAU; MAINGUENEAU, 2004), “a problematica da comunidade
discursiva tornou-se, a partir dos anos 1990, um espaco de pesquisa particularmente ativo,
mas que deve ser especificado para considerar a diversidade dos tipos de discurso”
(MAINGUENEAU, 2004). Segundo o autor, a no¢do tem sido usada em sentidos
variados: por vezes, “solidaria a de formacdo discursiva (MAINGUENEAU, 1984,
1987)”; estendida a de comunidades de fala restritas e comunidades translinguageiras
(BEACCO, 1992), de que trataremos mais a frente); ou, ainda, definida em diferentes
tipologias conforme pardmetros relacionados, por exemplo, & produgdo de géneros
textuais especificos, a “dispositivos e contratos de comunica¢dao”, a “saberes de
conhecimento e de crenga” ou a modos de dizer partilhados (MAINGUENEAU, 2004,
109).
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A dificuldade em atribuir um estatuto claro a nogdo de comunidade discursiva
parece estar presente j& nos proprios conceitos de formacéo discursiva e comunidades de
fala. O primeiro foi objeto de formulacdes e questionamentos variados na histéria da AD
francesa (FOUCAULT, 2008 [1969]; HAROCHE; HENRY; PECHEUX, 1971;
COURTINE, 2009 [1981]; PECHEUX, 1993 [1983]) e, apesar da heterogeneidade dos
lugares teodricos em que se forja, acaba sendo, segundo Maingueneau (2008b, p. 15),
“empregado como evidente” ou quando o conjunto de textos do cOrpus “ndo corresponde
a uma categorizacao clara”.

No primeiro capitulo da obra Cenas da Enunciagéo, intitulado “Unidades tdpicas
e ndo topicas”, Maingueneau (2008b) discute a problemética do estatuto do conceito
dentro das diferentes linhas de pesquisa da AD a fim de distinguir novas unidades que
permitam dar maior clareza as categorias da area, entre as quais a formacéo discursiva
(daqui em diante FD) é fundamental. O autor considera que essa nogdo “sofre ¢ se
beneficia simultaneamente de uma dupla paternidade” (MAINGUENEAU, 2008b, p. 12),
tendo sido inicialmente mobilizada por Foucault (2008 [1969]) na Arqueologia do saber
para designar um “sistema de dispersao” — denominacdo paradoxal que gera diferengas
de interpretacdo entre os pesquisadores — e, posteriormente, por autores inscritos numa
vertente tedrica marxista (HAROCHE; HENRY; PECHEUX, 1971, p. 148, italico do
original), como “0 que pode e deve ser dito (articulado sob a forma de um discurso, de
um sermao, de um panfleto, de uma exposicdo, de um programa etc.) a partir de uma
posi¢do dada em uma conjuntura dada”.

Maingueneau (2008b, p. 12) frisa a opacidade do conceito especialmente no que
tange a questdes relativas ao “posicionamento da construcdo e da gestdo de uma
identidade em um campo discursivo” e ao “género”, ou os “dispositivos de comunica¢ado
verbal em cada sociedade”, hoje privilegiadas na AD, mas que ndo ocupam lugares
especificos no procedimento de categorizacdo. Enquanto Foucault (2008 [1969], p. 43)
tenta abarcar um “todo” disperso na regularidade englobando fatores diversos, como “os
tipos de enunciagdo, os conceitos, as escolhas tematicas”, Pécheux, Haroche e Henry
(1971) dao maior relevo a questdo da posi¢ao ocupada na luta de classes, na chave de

leitura althusseriana.
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Constatando essa flutuacéo tedrica em diversos trabalhos, que ora enfatizam um

aspecto como fator de categorizacdo das FDs, ora outro, ou que utilizam o termo sem

definicdo explicita, Maingueneau (2008b) propde uma distin¢ao entre dois grandes tipos
de unidades dentro da AD:

as unidades tépicas, que se dividem entre unidades territoriais, ancoradas em
“espagos ja ‘pré-delineados’ pelas praticas verbais” (MAINGUENEAU, 2008Db,
p. 16) — os tipos e os géneros do discurso, conforme definicdo do autor —, e
unidades transversas, que passam por géneros diversos do discurso — registros

linguisticos, funcionais ou comunicacionais; e

as unidades ndo-topicas, que “sdo construidas pelos pesquisadores
independentemente de fronteiras preestabelecidas [...]” e “agrupam enunciados
profundamente inscritos na historia” (MAINGUENEAU, 2008b, p. 18), e que se
distinguem entre formacfes discursivas — mobilizadas em casos de corpus
historicamente especificados e de géneros diversos unificados por um ou mais
“focos” (FDs unifocais ou plurifocais, respectivamente) — e percursos, que
atravessam o interdiscurso e permitem mapear a circulacdo do objeto investigado
(um exemplo bastante ilustrativo, citado por Maingueneau, € o trabalho de

férmulas discursivas de Krieg-Planque (2010)).%

O conceito comunidade linguistica, por sua vez, também tem sido objeto de

diversas formulacbes. Segundo o Dicionario critico de sociolinguistica, recentemente

langado por Bagno (2017),

0 conceito de “comunidade de fala” [ou comunidade linguistica] é
empregado pelos diferentes estudiosos com graus de énfase distintos.
Algumas defini¢bes se concentram na frequéncia de interacdo de um
grupo de pessoas (Bloomfield, 1933); no uso compartilhado de uma
lingua (Lyons, 1970); nas regras compartilhadas de fala e interpretagdes
de desempenhos de fala (Hymes, 1972); em atitudes e valores

198 Resumidamente, formulas discursivas séo sintagmas cristalizados que, ao circular “[...] em um momento
e espaco publicos dados, cristalizam questes politicas e sociais que essas expressdes contribuem, ao
mesmo tempo, para construir”’. Para um estudo da génese e da circulagdo da formula “cultura de paz” no
espaco publico brasileiro durante a década 2001-2010 e a heterogeneidade semantica implicada em seus
usos, cf. Boschi (2014).
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compartilhados acerca de formas linguisticas e do uso da lingua (Labov,
1972a); em nogdes e pressupostos socioculturais compartilhados acerca
de eventos de fala (Sherzer, 1977). A sintese feita por Hymes (1974)
define essa comunidade como um grupo humano que “compartilha o
conhecimento das regras para a conduta e a interpretacdo da fala. Esse
compartilnamento compreende o conhecimento de pelo menos uma
forma de fala e também o conhecimento de seus padrdes de uso. Ambas
as condigodes sdo necessarias” (BAGNO, 2017, p. 53).

Como se V&, as fronteiras desse conceito também séo ténues, podendo abranger
niveis variados de andlise. Linguas atuam fortemente como objetos culturais definidores
de identidade, e suas balizas sdo delimitadas conforme objetivos politicos, culturais,
sociais 0s mais diversos. A esse respeito, a questdo da separacao das linguas “sérvia” e

“croata” ¢ exemplar:

Para a maioria dos linguistas, a lingua falada na Sérvia e a lingua falada
na Crodcia sdo uma lingua s, e por isso nos livros ela é chamada de
servo-croata. No entanto, por questdes de inflamado nacionalismo (que
levou ao desmoronamento da lugoslavia e a terrivel guerra civil que se
prolonga até hoje), os sérvios dizem que falam “sérvio” e os croatas
dizem que falam “croata”. Por complicadas razdes historicas, estes dois
povos, que tém uma origem étnica comum, acabaram se separando
quando ocuparam (no século V1) areas do Império Romano, que algum
tempo antes (ano de 395) tinha sido dividido em duas partes: 0 império
do Ocidente e o império do Oriente. A linha de demarcagdo passava
exatamente sobre o territorio onde se estabeleceu aguele antigo povo
eslavo, ficando os croatas no lado ocidental e os sérvios, no lado
oriental. Por isso, os croatas foram evangelizados por catequistas
enviados por Roma: adotaram a religido cat6lica romana e o alfabeto
latino. Por isso, também, os sérvios foram cristianizados por
missionarios enviados por Constantinopla: adotaram o catolicismo
ortodoxo bizantino e a escrita cirilica (também usada por russos e
bulgaros e criada com base no alfabeto grego). Quem vé as coisas
escritas em “sérvio” e coisas escritas em “croata” pode julgar que sdo
duas linguas diferentes, por causa dos sistemas ortograficos diferentes.
Mas ouvindo essas mesmas coisas pronunciadas, percebe-se que se
trata, de fato, de uma mesma lingua! (BAGNO, 2001b, p. 29).

Linguas cujos sistemas sdo equivalentes em termos estritamente formais, porém
nomeadas e concebidas como diferentes pelos seus falantes, como no exemplo
mencionado por Bagno (2001b), mostram que processos identitarios se alicercam em uma
série de operacgdes discursivas que os estabilizam. Por isso a definicdo do que seja uma
lingua é tdo complexa, variando conforme os parametros que se levam em consideracao

para a classificagdo. Hoje, cada vez mais, toma-se como decisivo 0 entendimento
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dos préprios falantes sobre a lingua que falam, justamente por tratar-se de um tema que
releva de questdes historicas e identitarias profundas. Janson (2015, p. 137-138) &
categoérico a esse respeito: “[...] trata-se de uma questdo decidida pelos proprios falantes,
e nao definivel por seja la qual critério objetivo”.

Também a fabricagdo de uma “norma-padrdo”, a proje¢do de uma lingua como
“internacional” (que, por exemplo, levou a fetichizacdo do inglés como “solug@o” para
todo desemprego (BEIN, 2012)) ou a prépria configuracdo dos Estados nacionais
monolingues, hoje naturalizada (MONTEAGUDO, 2012), sdo exemplos de artefatos de

invencdo por sua inscri¢do social, cultural e politica. Concordando com Fanjul,

vemos, assim, a nomeacao e a fixacdo de uma lingua como distinta das
outras, o comego e a continuidade de sua padronizacdo como atos
politicos, sustentados em representac@es sociais de identidade cultural,
nacional, étnica etc., representacdes que, por sua vez, vao sendo
reforcadas e reproduzidas por diversos agentes institucionais mediante
instrumentos como gramaticas, dicionarios e matérias de ensino
(FANJUL, 2017, p. 28, negrito do original).

A complexidade dessa delimitacdo pode ser verificada nas possibilidades

levantadas por Alkmim, ao afirmar que

a depender do alcance e dos objetos de um trabalho de natureza
sociolinguistica, podemos selecionar e descrever comunidades de fala
como a cidade de New York ou a cidade do Rio de Janeiro, de Séo
Paulo, de Belém. Ou o povo ianomami, que vive no Estado do Amapa.
Ou, ainda, as comunidades dos pescadores do litoral do Estado do Rio
de Janeiro, da ilha de Marajo, dos estudantes de Direito, dos rappers
etc. (ALKMIM, 2011, p. 32).

Nesse excerto, questdes relacionadas a variacdo intrassistémica — ou seja, no
interior de uma mesma lingua, por parametros relacionados ao territorio (variacao
diatopica), ao social (variacdo diastratica) e ao registro (variacdo diafasica), bastante
estabelecidos na sociolinguistica variacionista — encontram-se imbricadas com questdes
gue nos parecem transcender o escopo tradicional da disciplina, atestando a dispersédo
referida por Bagno (2001b). Os grupos delimitados como “estudantes de direito” e
“rappers” configuram-se como comunidades cujas praticas identitarias centrais se ddo no
nivel discursivo, que pode se materializar no linguistico — e no extralinguistico — para

além de uma lingua especifica.
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Talvez por isso, ainda no verbete “comunidade de fala”, Bagno (2017, p. 53)
acrescenta que ‘“outros modos de conceitualizar os grupos de falantes vém se
estabelecendo na sociolinguistica, com base nos interesses e objetivos (comunidade
discursiva) e atividade conjunta (comunidade de pratica)”. Sobre esta questdo, vejamos
uma das referéncias mencionadas por Maingueneau (2004): o artigo em que Beacco
(1992) propde o conceito de comunidades comunicativas translinguageiras. Essas

comunidades sdo definidas pelo autor como

[...] aquelas que s&o profundamente baseadas em uma institui¢do
(empresa multinacional, organismo internacional, dominio cientifico ou
universitario, dominio profissional internacionalizado) na qual os
estatutos dos escreventes sdo fixados e a circulagdo dos textos
descritivel, mas funcionam em mais de uma lingua natural (BEACCO,
1992, p. 15).1%°

Estendendo um projeto anterior em que procurava estabelecer uma matriz
discursiva definidora de normas interacionais (em seus diferentes graus de conformidade)
de uma dada “comunidade linguageira” [communauté langagiére] (BEACCO, 1988 apud
BEACCO, 1992, p. 13), o pesquisador passou a olhar para textos ‘“semelhantes”,
preferencialmente pertencentes a um mesmo género conforme definicdo metalinguistica
da comunidade estudada, para investigar pontos de encontro e de divergéncia dos
procedimentos textuais que os caracterizam em linguas distintas.

A semelhanca do que ocorreria em textos de uma mesma “comunidade
cOomunicativa institucionalizada” (como propunha Sophie Moirand em texto nao
publicado & época),?® a condicio para que a comparacdo fosse possivel seria observar
parametros estabelecidos nas condigdes de producéo, de modo a tentar controlar variagdes
de ordem intertextual internas e externas a comunidade. Citando o trabalho dessa

pesquisadora, afirma que, nesse contexto restrito,

as regularidades podem decorrer da organizagdo do dominio de
referéncia; a variabilidade linguisticamente constatada ¢ relacionada “a
diversidade das posicfes ocupadas, seja pelos destinatarios (o grande

199 Tradugdo livre de: “[...] celles qui sont fortement fondées sur une institution (entreprise multinationale,
organisme international, domaine scientifique ou universitaire, domaine professionnel internationalisé)
dans laquelle les statuts des scripteurs sont fixés, la circulation des écrits descriptible, mais qui fonctionnent
en plus d'une langue naturelle” (BEACCO, 1992, p. 15).

200 Nao tivemos acesso ao texto em questdo, que assim foi referenciado pelo autor: “MOIRAND S., a
paraitre. «Régularités et variabilités des discours de la médecine», Communication a I'Université de Science
de I'Information, DBMIST, Aix-en-Provence”.
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publico, estudantes especializados, especialistas), seja pelos produtores
do texto (jornalista, professor de medicina, pesquisador) [...]
(BEACCO, 1992, p. 14).2%1

Nas duas andlises que faz no artigo, Beacco (1992) define como dominios o
discurso académico e o discurso jornalistico. Para tentar manter uma equivaléncia entre
posicBes ocupadas por produtores e destinatarios dos textos em producdes de linguas
diferentes, compara, no primeiro caso, artigos norte-americanos e franceses
especializados publicados no dominio da psicolinguistica de aquisi¢cdo de linguas, €, no
segundo, noticias (assim classificadas pelos grupos em que se originam os textos) de um
“mesmo” fato conforme noticiado em meios de comunicagdo de grande abrangéncia de
quatro paises (Estados Unidos, Espanha, Franca e Itélia).

O que nos interessa nesse trabalho é a conclusdo a que chega sobre diferengas
encontradas no que consideramos o0 modo de textualizar os géneros analisados, atribuidas

a questoes relativas ao imaginario de texto “legitimo” de cada “lingua/cultura”:

Essas representagbes dos géneros, e nos @éneros, das formas
autorizadas e classificadoras, seriam, entdo, distribuidas de acordo com
as linguas/culturas, e ndo com as posic¢des institucionais e enunciativas
dos participantes da comunicacao. Essas representacdes variaveis dos
textos conforme normas especificas de interacdo produzem efeitos na
materialidade dos textos. [..] No caso analisado, as variacOes
linguisticas de uma comunidade translinguageira explicariam a
impressdo de que “o jornalismo francés prefere a cronica e 0 comentario
a relatos e reportagens. N&o se interessa somente pela apresentacao dos
fatos, mas pela exposicéo de ideias; ndo se detém apenas em analises
de “frases da semana”, mas também em analises mais detidas. Por isso,
é fundamentalmente diferente do jornalismo anglo-sax&o, para o qual a
noticia tem prioridade sobre o comentario” (P. Albert, 1990). Nesse
caso, de fato, modos de dizer sdo modos de fazer (BEACCO, 1992, p.
25-26).202

201 Tradugdo livre de: “[...] les régularités peuvent tenir a l'organisation du domaine de référence; la
variabilité constatée linguistiquement est rapportée «a la diversité des positions occupées, soit par les
destinataires (grand public, étudiants spécialisés, spécialistes) soit par les producteurs du texte (journaliste,
professeur agrégé de médecine, chercheur) [...]J»” (BEACCO, 1992, p. 14).

202 Tradugdo livre de: “Ces représentations des genres, et dans les genres, des formes autorisées et
classifiantes, seraient alors distribuées selon les langues/cultures et non selon des positions institutionnelles
et énonciatives des participants a lacommunication. Ces représentations variables des textes conformes aux
normes d'interaction ont des effets sur la matérialité des textes. [...] Dans le cas présent, ces variations
linguistiques dans une communauté translangagiere expliqueraient l'impression que «le journalisme
francais accorde la préférence a la chronique et au commentaire sur le compte rendu et le reportage. Autant
qu'a la présentation des faits, il est toujours intéressé a I'exposé des idées; autant qu'a I'analyse des citations,
il est attaché a la critique des intentions. Par 13, il est fondamentalement différent du journalisme anglo-
saxon, pour qui la nouvelle a priorité sur le commentaire» (P. Albert, 1990). Tant il est vrai qu'ici les
manieres de dire sont des maniéres de faire” (BEACCO, 1992, p. 25-26).
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Quando Maingueneau (2004, p. 108) aponta uma relagcdo entre comunidade
discursiva e “comunidades de fala restritas” no verbete (especificadas pelo autor como
produtoras de um certo tipo de discurso, como “jornalistico” ou “cientifico”), ndo toma
como critério de delimitacdo de uma comunidade discursiva a partilha do que sejam as
formas autorizadas de cada género em cada lingua — o que, nos exemplos dados por
Beacco (1992), restringiria seu espaco de conformacdo a linguas especificas (ou
variedades especificas, acrescentamos) —, mas, antes, de uma certa identidade que as
identifica sob uma mesma rubrica reconhecivel (no caso, inclusive num espaco publico
internacional). Retomando o excerto de Alkmim (2011) que reproduzimos anteriormente,
poderiamos pensar, por exemplo, em associa¢des internacionais de advogados ou em
rappers brasileiros, estadunidenses, franceses como comunidades discursivas possiveis
(certamente, com heterogeneidades internas), aproximando-nos das comunidades
comunicativas translinguageiras de que trata Beacco (1992), mas com a especificidade
de que o serdo quando articuladas em uma identidade estabelecida e reivindicada pelo
grupo, vetorializada em midiuns especificos, com finalidades politicas, sociais,
econdmicas, simbdlicas, estéticas...

Assim, no quadro tedrico que delineamos, propomos considerar as comunidades
discursivas como unidades tdpicas transversas porque constituidas de préticas
discursivas cristalizadas reivindicadas por atores e instituicdes como marcas de sua
identidade, de modo que os codigos linguageiros mobilizados e 0s variados tipos de
midiuns que produzem ou compartilham participam ativamente de sua inscri¢ao social no
espaco publico. Diferentemente de formacGes discursivas, ndo dependem, assim, da
analise externa de um pesquisador para delimitar uma dada inscri¢cdo discursiva, mas sim
de posicionamentos marcados em torno de questdes especificas, que demarcam a
existéncia de grupos socialmente reconhecidos em campos variados.

Cabe enfatizar que a demarcacdo topica dessa unidade discursiva ndo supde
auséncia de tensdes internas, inextricavelmente relacionadas a historicidade e, portanto,
a sua subordinagdo a ordem do discurso. Dessa perspectiva, a ingeréncia considerada
exterior a comunidade, seja por meio de pesquisas ou de outros tipos de gestos politicos,
no sentido de legitimar ou deslegitimar praticas e pertencimentos identitarios, pode ser
inclusive interpretada por seus integrantes como violéncia simbolica e assalto ao lugar de
fala. Por isso, ¢ comum que questdes que contrapdem “lugar de fala” (SALGADO,;

GATTI, 2018) a “autoridade de fala”, por exemplo, criem tensdes entre comunidades
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diversas,®® ou que a referéncia a certas comunidades se dé por meio de simulacros
produzidos a partir de posicionamentos diversos de outras comunidades.?* Ou seja, as
identidades discursivas tal como reivindicadas por determinados grupos em um dado
campo, configurando posicionamentos marcados nos midiuns e codigos linguageiros que
mobilizam, estdo sujeitas a movimentos interiores e exteriores que podem levar a sua
diluicdo, fragmentacéo, reformulacgéo.

Dessa perspectiva, em resumo, as comunidades discursivas sdo constituidas (e
também questionadas, eventualmente desfeitas) nos posicionamentos de locutores que
ocupam o espaco publico e delimitam, metadiscursivamente, lugares de pertencimento;
isso porque “[...] esses posicionamentos sdo eles proprios inseparaveis de grupos que os
elaboram e os fazem circular, gerindo-os” (MAINGUENEAU, 2008b, p. 43). As FDs,
por sua vez, sao estabelecidas pelo pesquisador na confrontacédo e analise de dados. Nossa
proposta de inscricdo dessas comunidades como unidades topicas permite, sobretudo,
mobilizar o conceito com a finalidade de “caracterizar os locutores, destacando
posicionamentos (um jornal, um partido politico, uma escola cientifica...) que séo
concorrentes em um mesmo campo discursivo” (MAINGUENEAU, 2004, p. 108, italicos
do original) a partir de agrupamentos identitarios estabelecidos anteriormente a analise
em um dado campo. A nosso ver, essa caracteristica diferencia fundamentalmente o
conceito de comunidade discursiva do conceito de formacéo discursiva, que €, como
proposto por Maingueneau (2008b), uma unidade ndo-topica, que pode instrumentalizar

analises de regularidades e rompimentos discursivos “de fundo”.?

203 |sso aconteceu, por exemplo, na discussdo entre politicos, antropdlogos e liderangas indigenas
relacionada ao “infanticidio residual” em alguns povos e que tomou o espago publico em 2015 (disponivel
em http://wwwl.folha.uol.com.br/cotidiano/2015/12/1721455-infanticidio-de-indios-ainda-e-comum-em-
aldeias-da-amazonia.shtml), ou no manifesto que as Mées de Maio soltaram no mesmo ano criticando “a
postura desrespeitosa e unilateral de muitos estudantes, professores, pesquisadores e gestores de
universidades” (disponivel em https://www.facebook.com/maes.demaio/photos/a.174
007019401673.38528.173936532742055/605543789581325/2type=3). Ultimo acesso em: 01 fev 2018.
204 A esse respeito, Salgado e Gatti (2018, p. 578) afirmam: “[...] a marca no corpo, a condi¢io empirica da
existéncia é o fiel da balan¢a. Pode-se ou ndo inscrever-se num dado “lugar de fala” conforme se carregue
a marca que o legitima. Mas € possivel ver que ora “lugar de fala” aparece como uma reivindicacdo para
demonstrar (0 que ninguém mais sabe), ora é uma reivindicacdo para desabafar (sobre o que ninguém mais
sofre). Nesses termos, ndo é uma categoria que garante o debate e a troca, mas impde uma aceitacdo por
parte daquele que desconhece, que pode ser mais social e intelectualmente construida ou mais moral e
emocionalmente exercida”.

205 Um exemplo esclarecedor desse raciocinio poderia ser aplicado as autodenominadas “catolicas pelo
direito de decidir”: trata-se de uma comunidade discursiva que, para forjar sua identidade enunciativa e
posicionar-se no espago publico, produz manifestos, campanhas, notas de apoio, artigos e outros tipos de
textos politicos mobilizando discursos decorrentes de diferentes FDs (“catdlica” e “feminista”, que,
epistemologicamente, poderiam ser consideradas divergentes por um analista do discurso, e em cujas
interpenetracdes, tensdes, cooperacdes, simulacros etc. este poderia se debrucar). O site oficial do
movimento esté disponivel em: http://www.catolicasonline.org.br/. Ultimo acesso em: 25 set. 2019.
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4.2 ethos e producéo de identidade: comunidades discursivas inscritas nos

usos linguageiros

Na definicdo de Beacco e Moirand (1995),2% que reconhecem nela a heranga de
Hymes (1980) e de Swales (1990), o pertencimento de um certo modo de dizer a uma

matriz discursiva anterior estava indicado do seguinte modo:

O conceito de comunidade discursiva como instituicdo cuja coeréncia
decorre de praticas discursivas, seja qual for a natureza de sua
organizagdo social e técnica, pode basear analises discursivas nao
monograficas, uma vez que permite a constituicio de espagos
discursivos estruturados por instdncias de producdo e difuséo
rastreaveis (BEACCO; MOIRAND, 1995, p. 49).%7

Os modos de dizer se inscrevem historicamente, portanto, na relagédo
interdiscursiva que estabelecem com enunciados outros, em suas linearizagdes e lugares
de producéo especificos, atualizando memarias que definem contornos identitarios.

Nesse trabalho, os autores tém como foco o que chamam de “discursos de
transmissdo de conhecimento”, cujas caracteristicas, segundo eles, podem ser encontradas
em dominios que ndo necessariamente fazem parte do que comumente se considera
“didatico”. Assim, a “didaticidade” [“didacticité”], considerada como um modo de dizer
que indica a “intencdo” de transmitir uma informagdo nova, se manifesta na
heterogeneidade constitutiva da linearizacdo dos discursos em construgdes linguisticas
especificas (marcadas por um certo distanciamento, pela exemplificacdo etc.) que
reformulam discursos-fonte (“discursos primarios”, na terminologia dos autores).

Um dado bastante ilustrativo foi coletado por eles em uma noticia sobre um
terremoto. Como esperado, narram-se fatos acontecidos, estruturas destruidas pelo
desastre natural, e reproduz-se o estranhamento de uma testemunha sobre o fato de uma

ponte ndo ter sido afetada; ao final da narrativa, um paragrafo inteiro é destinado a

206 Os autores afirmam, também, que o conceito foi bastante mobilizado por Dominique Maingueneau entre
1984 e 1992, para quem “o interesse dirigido a ‘grupos restritos’ [é] um dos desenvolvimentos
caracteristicos da analise do discurso francesa” (BEACCO; MOIRAND, 1995, p. 49). Tradugdo livre de:
“[...] l'intérét porté a des ‘groupes restreints’ [est] une des évolutions caractéristiques de l'analyse du
discours frangaise” (BEACCO; MOIRAND, 1995, p. 49).

207 Tradugdo livre de: “Le concept de communauté discursive, en tant qu'institution qui regoit sa cohérence
de ses pratiques discursives, quelle que soit la nature de son organisation sociale et technique, est
probablement de nature a fonder des analyses de discours autres que monographiques, puisqu'il assure la
constitution d'espaces discursifs structurés par des instances de production et de diffusion repérables”
(BEACCO; MOIRAND, 1995, p. 49).



capitulo 4: midiuns, mundos éticos e comunidades discursivas |231

explicar aos leitores (um publico presumidamente amplo e diverso, potencialmente
desconhecedor da informac&o a ser transmitida) o periodo de oscilacdo de uma ponte

conforme sua dimenséo e a forca dos tremores, do seguinte modo:

Resumidamente, quando uma ponte de grandes dimensdes é submetida
a tremores, inicia-se um movimento de oscilacdo. Quando esse
movimento ¢é significativo, diz-se que a ponte tem um periodo longo,
medido em segundos [..] (Libération, 1989 apud BEACCO;
MOIRAND, 1995, p. 45).2%8

Para os autores, reconhecer que noticias, informativos, propagandas de produtos
possam adquirir, por vezes, uma “coloragdo didatica” (BEACCO; MOIRAND, 1995, p.
38) implica expandir os “discursos-limite” que a “transmissdo de conhecimentos” (a
“didaticidade”) pode produzir ¢, a0 mesmo tempo, de que possa ser constituida; assim,
uma certa matriz discursiva pode ser analisada ndo s6 pela producao e circulacdo interna
de seus textos, mas também por suas retomadas em outros espacos enunciativos. Os
autores encerram a argumentacdo com uma critica a praticas que consideravam

caracteristicas da analise do discurso a época:

Os desenvolvimentos da descricdo linguistica dos discursos assim
esbogados situam-se em um nivel estratégico: trata-se de revisar uma
problematica original que permanece, a do discursivo e do extra-
discursivo. Essa questdo se complexificou, e a fragmentagdo do
dominio talvez seja agora mais perceptivel. Ainda assim, situar
discursos em relagdo a uma geografia demarcada por comunidades
discursivas permite que a analise do discurso se desprenda de um de
seus principais habitos epistemolégicos, que consiste em testar suas
metodologias e conceitos em um Unico corpus, sem, na maioria das
vezes, estendé-los além desse espaco experimental (BEACCO;
MOIRAND, 1995, p. 50).2%°

208 Tradugdo livre de: “En deux mots, quand un pont de grande dimension est soumis a des secousses, il
amorce un mouvement d'oscillation. Quand ce mouvement est trés ample, on dit que le pont a une période
longue. Cette période se mesure en secondes [...]” (BEACCO; MOIRAND, 1995, p. 45).

209 Tradugdo livre de: “Les développements de la description linguistique des discours ainsi esquissés se
situent a un niveau stratégique: il s'agit de revisiter une problématique originelle qui demeure bien celle du
discours et du hors-discours. Celle-ci s'est complexifiée, et la fragmentation du domaine est peut-étre
aujourd'hui davantage perceptible. 1l n'empéche que situer des discours par rapport a une géographie
commandée par des communautés discursives permet a l'analyse de discours de se déprendre d'une de ses
habitudes épistémologiques majeures, qui consiste a tester ses méthodologies et ses concepts sur un seul
corpus sans, le plus souvent, les étendre au-dela de cet espace expérimental” (BEACCO; MOIRAND, 1995,
p. 50).
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A contribuicdo de Beacco e Moirand (1995) consiste, portanto, em ultrapassar o
limite de géneros candnicos de certos tipos de discursos e suas matrizes locais na
construcdo dos corpus de analise, apontando uma dispersdo interessante para a
compreensdo dos fluxos textuais vistos de uma perspectiva interdiscursiva. No caso de
materiais didaticos — que, como vimos, se esforcam para produzir uma unidade a partir
de uma selecdo negociada de elementos antes dispersos (textos verbais, visuais, verbo-
visuais de géneros diversos produzidos por terceiros, editados e recenografados nesse
processo) e da producdo de consignas de atividades diversas conforme uma dada
abordagem de ensino (que pode ou néo ter sido previamente explicitada em paratextos e
que se concretiza de modo mais ou menos coerente com seus pressupostos tedricos) —,
diferentes modos de dizer apontam também diferentes matrizes discursivas produtoras de
textos-fonte, cujas referéncias nem sempre sdo explicitadas ao leitor.

Comparem-se, por exemplo, as seguintes atividades:

Escute atusite, Lumpiete os espacos e cante com seus/suas cole;
gas.

Pecado Capital

Paulinho da Viola

Dinheiro na mao € vendaval Mas € preciso viver

Evendaval! E viver ndo é ndo
Na de um sonhador Quando o jeito é se

De um sonhador! Cada um trata de si
Quanta________ aiseengana Irmdo desconhece

Ecaida cama E ail

Comtodaa _________ quesonhou Dinheiro na mao € vendaval

E a grandeza se desfaz Dinheiro na mao é solugdo
Quandoa __ émais E !

Alguém ja falou...

Agora, responda:

1 Otextofazreferéncia aque pecadocapital?
2 Que/quais pecados caracterizam aspessoasde seu pals? Eopovo brasileiro? Porqué?

4

3 Paravocé, dinheiro na mdo é vendaval ou solugao? justifique.

E

figura 70 atividade de compreensao auditiva e produgdo oral com base na musica Pecado Capital (colecdo B,
Ciclo Basico, Unidade 5: “Sonho de consumo”, Bloco 1: “Dinheiro na méo ¢ vendaval”).

fonte: Moreira; Nascente Barbosa; Nunes de Castro (2014, p. 89).
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C. Cultura

A Festa de lemanja

M programa para quem esta

5 Um
e ador, alias no Brasil inteiro,

Iemanja. A festa é
orixa considerada

figura 71 atividade de leitura e compreensdo textual: “A Festa de lemanja” (livro Chega Mais 1, Unidade 2:
“O cotidiano”, se¢do “Cultura”).

fonte: Matos, Flores e Braun (2015, p. 47).

No primeiro dado, que usa como texto-base a musica “Pecado-capital”, as
perguntas sobre a cangdo, assim como sua escolha para compor a atividade, ddo como
certo o conhecimento do que seja um “pecado” e, mais especificamente, um “pecado
capital”, pilares da tradigdo judaico-cristd. Do mesmo modo, a formulacdo da segunda
pergunta que direciona a discussdo em sala, “Que / quais pecados caracterizam as pessoas

de seu pais? E o povo brasileiro? Por qué?”’, parte de duas pressuposicdoes que
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indiciam discursos religiosos que condicionam a producéo do exercicio: pecados ndo sé
existem, mas também — alguns deles... — caracterizam as pessoas do pais do estudante e o
povo brasileiro.

A segunda atividade, por sua vez, compde a se¢ao “Cultura” do material, dedicada
a apresentacao de “aspectos culturais” brasileiros variados, geralmente a partir de textos
informativos de “coloracéo didatica”, nos termos de Beacco e Moirand (1995, p. 38,
italico nosso). O texto-base da atividade € um verbete da Wikipédia — enciclopédia
colaborativa digital —, que, como é caracteristico desse género, apresenta a Festa de
lemanja a leitores que, supde-se, ndo dominam o tema. Explica, assim, que “A festa ¢
uma celebracgdo a orixa considerada protetora dos pescadores e rainha das aguas salgadas.
[...] (Matos; Flores; Braun, 2015, p. 47). Neste caso, trata-se de um repertdrio
supostamente desconhecido, que ndo faz parte do mundo ético do leitor (e, possivelmente,
tampouco da instancia autoral do material, que recorre a texto produzido sobre a
comemoracao de matriz africana, e ndo a partir dela, produzido por locutores socialmente
“autorizados”)

N&o é nosso objetivo determinar, entretanto, se a instancia autoral desses materiais
necessariamente constitui as comunidades com as quais indicia proximidade ao
posicionar-se assumindo certos modos de dizer. Essa questdo foi posta por Maingueneau
(2004, p. 108, italico do original) do seguinte modo: “pode-se assim perguntar se a
comunidade discursiva deve incluir apenas os produtores de texto ou estender-se aqueles
que participam da sua elaboragio ou difusdo”.

Maingueneau (2008b, p. 44, italico do original) propds distinguir dois tipos de
comunidades discursivas “estreitamente imbricadas: as que gerem e as que produzem o
discurso”. Seguindo o raciocinio do autor, consideraremos que a reproducéo de modos de
dizer caracteristicos de certas matrizes discursivas colaboram para seu fortalecimento,
mas que o pertencimento a uma comunidade se forja em instancias que, com certo grau
de institucionalizagéo, sdo produtoras de discursos-fonte nos campos em que se originam,
ou na explicitacdo de uma relagéo intima com elas. Como vimos no CAPITULO 3, a colecéo
BI, por exemplo, gerencia sua insercao e sua circulacdo no mercado de didaticos por meio
da valorizacdo da instancia escritor, representada, principalmente, pela coordenacdo da
colecdo, que, participe de comunidade discursiva académica produtora de discursos sobre
lingua de uma perspectiva cientifica, avaliza sua projecdo como material inovador,

comunicativo e intercultural.



capitulo 4: midiuns, mundos éticos e comunidades discursivas |235

Assim, cremos que se podem considerar como comunidades discursivas distintas
do universo?® dos estudos da linguagem a de linguistas que produzem gramaéticas
descritivas e se posicionam acerca de sua concepg¢do de lingua no espaco publico,
conformando uma identidade identificavel no campo da producdo de conhecimentos de
estudos sobre “o portugués” (ainda que sua circulacdo no espaco publico muitas vezes se
restrinja a simulacros da area, dos profissionais e de suas praticas), e a de gramaticos de
orientagdo normativa, que constituem uma identidade oposta e hegemonica no espaco
publico.

A titulo de ilustracdo reproduzimos, a seguir, um texto utilizado como base para
atividades de producéo oral propostas pelo material coletado no Centro Cultural do Brasil-
Argentina (CCBA) de nivel Intermediéario 1l — uma das raras menc¢des encontrada a profissdo

do linguista nos materiais analisados (e a mais significativa).

Escola inglesa proibe o uso de girias pelo bem do futuro profissional

‘ @ das criangas
L Par Tana Vinhas

Antenodo
Tudo o que & em excesso & ruim, mas banir de vez o uso de qualguer giria

j& & causar polémica, certo? S6 que foi isso o que fez a escola Springs Academy
de Sheffield na Inglaterra. A diretoria afirmou que as girias estao proibidas e que
todos os estudantes — de 11 a 19 anos — s0 podem usar termos cultos da lingua.

De acordo com o colegio, o uso de girias e abreviagbes lipicas da internet
estao ficando populares demais e isso s0 pode atrapalhar as futuras entrevistas de
EMprego.

“Mds queremos garantir que os Nnossos jovens ndo saiam da escola somente
com boas notas no boletim, mas também com todas as habilidades empregaticias”,
afirmou Kathy August, responsavel pelo grupo United Learning Trust.

"Os jovens precisam causar uma boa impress3o nas suas primeiras
entrevistas de emprego, para que os empregadores confiem neles”, continuou.
“Nao e dificil tirar do jovem o habito de falar giria. Eles precisam entender quando &
aceitavel e quando ndo o uso das girias ou da linguagem coloquial”.

Por outro lado, & claro que teve gente que reclamou, dizendo que tal politica
pode ser um risco aos dialetos e a evolugdo natural da lingua. O que vocé pensa
sobre isso?
Texto adaptado - htpguiadoestudante. abril.com br /
figura 72 texto sobre girias utilizado como base para discussdo em sala de aula em material do CCBA (Nivel
Intermediério 11, p. 4).

fonte: acervo de pesquisa da autora/CCBA (2017c).

210 Universo no sentido estabelecido por Maingueneau (2008d, p. 33): “o conjunto de formagcdes discursivas
de todos os tipos que interagem numa conjuntura dada [...], o horizonte a partir do qual serdo construidos
dominios suscetiveis de ser estudados”.
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O texto adaptado — cuja versao original infelizmente ndo pbde ser recuperada — é
seguido de um “bate-papo”, em que se pergunta se “a) Vocé acha que o uso das girias
prejudica na hora de conseguir um emprego? De que forma?” e “b) Na sua opinido, em
que contextos as girias podem ser utilizadas?”. Depois, propde-se a realizacdo da seguinte

encenagéo:

Centro Cultural

BRASIL-ARGENTINA

ALGUMAS EXPRESSOES USADAS EM DEBATES

l A meu ver Na minha opinidao Nao concordo/Discordo
Eu considero que Eu acredito que Estou a favor/ contra
Eu acho que E interessante, mas...

Teatro

Vocé e secretario/a de educacio do Municipio de um Estado brasileiro e
decidiu convidar alguns membros da comunidade escolar para realizar
um debate para discutir a acailac,ac do uso das g[rias nas escolas. Os convidados
foram:

1. Professor de Historia - defende a lingua culta.

2. Professora de Portugués - defende a lingua culta.

3. Linguista - defende o uso da giria como parte da linguagem fundamental para o
desenvolvimento da lingua.

4, Diretor - defende o uso da lingua culta na escola.

5. Um aluno que usou giria na prova, tirou nota baixa e por isso se sente
injusticado.

6. Mae, que indignada, defende a posicdo do filho.

figura 73 atividade de encenacéo de debate sobre girias entre membros da comunidade escolar no material do
CCBA (Nivel Intermediério I, p. 4).

fonte: acervo de pesquisa da autora/CCBA (2017c).

Na encenacdo, os posicionamentos a serem defendidos correspondem aqueles
considerados pelo senso comum como caracteristicos dos papéis sociais a serem
encarnados: os professores de portugués e de historia defenderdo “a lingua culta”
(encarnando o esteredtipo do professor que corrige “erros gramaticais”,
independentemente de normas linguisticas e seus contextos de uso); o linguista defendera
“0 uso da giria como parte fundamental para o desenvolvimento da linguagem”, uma
parafrase do trecho final do texto-base que atribui a “gente que reclamou” (esses
académicos chatos...) a afirmacdo indireta de que a proibicao Seria “um risco aos dialetos

e a evolucdo natural da lingua” — 0 que implica um imaginario de que linguistas se
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importam mais com “a vida das linguas” do que com a vida e o sucesso dos proprios
alunos, que dependem do ensino do “portugués correto” para prosperarem; ja o diretor
“defende o uso da lingua culta na escola” — 0 que impBe um contraste com o
posicionamento dos professores, portanto, porque delimita um lugar institucional
especifico para esse uso; e 0 aluno e a mée defendem que o aluno foi injusti¢ado por tirar
nota baixa ao usar giria na prova.

Os “termos cultos da lingua” do texto-base sdo uma metonimia para “a lingua
culta”, que, na légica da atividade, exclui o uso de girias. No caso do posicionamento dos
professores, que defendem “a lingua culta”, ndo se trata, portanto, de um nivel de registro
entre outros possiveis, mas da propria lingua como deve ser falada e escrita,
independentemente de géneros escritos e orais diversos que exijam distintos graus de
monitoramento  linguistico. N&o se considera, assim, a distingdo feita
contemporaneamente na Linguistica entre norma-padrao, abstragdo que “[...] ¢ mais que
apenas um rol de elementos Iéxico-gramaticais”, e que, apagando marcas dialetais
diversas, funciona como “uma referéncia suprarregional e transtemporal” que participa
“[...] do processo de constituigdo e funcionamento do universo do imaginario social que
recobre os fendémenos linguisticos” (FARACO, 2012a, p. 39) — imaginario esse
marcadamente conservador no caso do portugués brasileiro, possivelmente também em
outras linguas, em decorréncia da ideologia da norma-padrao (cf. Milroy, 2011 [2001])
—, € norma culta, que, ndo desdobrando aqui toda a problematica que o termo “culta”

condensa, refere-se a

norma linguistica praticada, em determinadas situacdes (aquelas que
envolvem certo grau de formalidade), por aqueles grupos sociais mais
diretamente relacionados com a cultura escrita, em especial por aguela
legitimada historicamente pelos grupos que controlam o poder social
(FARACO, 2012b, p. 37).

Conforme as definigdes anteriores, a “lingua culta” da atividade proposta no
material do CCBA ndo seria, portanto, desprezada pelo linguista em favor de um uso
indiscriminado de girias, como o simulacro construido parece sugerir; antes, seriam
levados em conta situagdes reais de uso da lingua em relagdes de interlocucéo especificas

estabelecidas no contexto escolar.
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Essa polémica entre posicionamentos normativos (no Brasil, tradicionalmente
disseminados por gramaticos de renome e amplamente reproduzidos pelo senso comum)
e posicionamentos descritivos (produzidos por linguistas e ainda muito restritos a
Academia) em relacdo a lingua, como se sabe, ndo é recente. Relangando textos escritos
na década de 1980, Possenti publicou, em 1996, o livro Por que (n&o) ensinar gramatica
na escola, em que ja afirmava, categoricamente, que “0 objetivo da escola é ensinar o
portugués padrdo”, ' e que “qualquer outra hipdtese ¢ um equivoco politico e
pedagogico” (POSSENTI, 2012 [1996], p. 17). Ja naquela época, portanto, era necessario
reiterar essa tese para opor-se a “[...] alguma outra, real ou hipotética, as vezes atribuida
a linguistas” (p. 18) — que, como se vé na atividade reproduzida na figura 73, ainda circula
mesmo entre profissionais da linguagem e € facilmente constatavel na midia hegeménica
(como atesta, por exemplo, o polémico caso do livro didatico anteriormente citado,
aprovado no PNLD e publicamente rechacado em 2011). Mantém-se, assim, “[...] a enorme
dificuldade de se instaurar no Brasil um amplo debate social — que envolva linguistas,
gramaticos, professores, jornalistas, autoridades publicas e interessados em geral — em torno
do problema da norma-padrao” (FARACO, 2012b, p. 43).

Como vimos argumentando, os materiais didaticos de portugués brasileiro como
lingua estrangeira, ao se proporem como representativos de uma “nagdo”, apresentam
indicios de discursos que atravessam a instancia autoral. Se a cena genérica obriga a uma
organizacdo daquilo que esta disperso e que é legitimado como “Brasil”, “portugués
[brasileiro]”, “cultura brasileira”, a selecdo do que sera mostrado e 0 modo como ela se
formaliza produz posicionamentos e pertencimentos identitarios — o que ndo exclui
tensdes e contradi¢cdes, uma vez que forjados no interdiscurso e, portanto, em relagdo com
posicionamentos em disputa no campo em que se produzem e circulam.

O conceito de ethos proposto por Maingueneau (2008a) é um instrumento de
analise bastante produtivo para a observacdo da producdo de identidade balizada por
regularidades enunciativas reconheciveis porque ativadoras e mantenedoras de memaorias
relacionadas a certas comunidades, assim como de eventuais rompimentos que indiciam
tensbes entre essa identidade e outras num dado campo, verificveis nas condicGes de

producéo dos enunciados.

211 A referéncia ao “portugués padrdo” neste excerto equivale ao que, na terminologia contemporanea da
Linguistica, denomina-se “norma culta” do portugués (o que se pode constatar nas dez teses defendidas
pelo autor ao longo do texto). Cf. Possenti (2012 [1996]).
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Para o autor, que prop6e uma operacionalizacdo do conceito a partir de autores de
diversas vertentes tedricas (desde a retorica aristotélica até estudos enunciativos), o
conceito de ethos decorre da constatagdo de “qualquer discurso escrito, mesmo que a
negue, possui uma vocalidade especifica, que permite relaciond-lo a uma fonte
enunciativa, por meio de um tom que indica quem o disse” (MAINGUENEAU, 2008c,
p. 72). Essa vocalidade — o ethos efetivo da enunciagdo — resulta da interagdo de diversos

fatores, esquematizados pelo autor do seguinte modo:

ethos efetivo

/\“““‘E

ethos pré-discursivo ethos discursivo

_—]

ethos dito ethos mostrado

o

estereotipos ligados aos mundos éticos

figura 74 diagrama do conceito de ethos discursivo proposto por Maingueneau (2008a).

fonte: Maingueneau (20083, p. 19).

No esquema proposto, o ethos efetivo (construido pelo destinatario, ndo sendo,
necessariamente, “o ethos visado” pelo enunciador (MAINGUENEAU, 2008b, p. 61))
resulta da relacdo estabelecida entre um ethos prévio, recuperdvel na memoria
interdiscursiva a partir da cena genérica (por exemplo, um livro didatico) e da cena
englobante (o discurso didatico) em que se sustenta, e um ethos discursivo, produzido na
enunciagdo pela articulagdo de um ethos dito, construido em “fragmentos do texto em que
o enunciador evoca sua propria enunciagao” (MAINGUENEAU, 2014 [2005], p. 270),
com um ethos mostrado, instituido pelo seu préprio modo de enunciar.

Essas diferentes instancias do ethos se constituem em relacdo a mundos éticos,
praticas e valores cultivados por comunidades onde se forjam, por exemplo, o0s
estereotipos, “[...] um arsenal de representagdes coletivas que determinam, parcialmente,
a apresentacdo de si e sua eficacia em uma determinada cultura” (AMOSSY, 2004,
p.221). Para enfatizar os mundos éticos como constitutivos de todas as instancias que
participam da producdo do ethos efetivo, Salgado e Delege (2018, p. 376) propdem a

seguinte atualizacdo da sistematizagéo feita por Maingueneau (2008a):
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mundos éticos

figura 75 atualizacdo do diagrama de ethos discursivo Maingueneau (2008a) proposta por Salgado e Delege
(2018).

fonte: Salgado e Delege (2018, p. 376).

Nessa perspectiva enunciativa da producgéo de identidades, o ethos efetivo resulta
da articulagéo entre as diversas instancias representadas na Figura 71, configurando-se na
relacdo estabelecida entre cercos fabricados e sujei¢c@es produzidas no polo da producéo
do enunciado (nas instancias do ethos dito e do ethos mostrado) e a aderéncia ou a
resisténcia do destinatario — a incorporagéo, nos termos de Maingueneau (2008a, p. 18)
—a esse modo especifico de por-se no mundo. Esse sistema de funcionamento € balizado
pelos mundos éticos, que, na perspectiva discursivo-midiolégica que assumimos,
constituem-se em matrizes de sociabilidade que colaboram, ao mesmo tempo, para
instituir, evocando memorias que ativam regides especificas do interdiscurso.

Assim, os paratextos de diversos tipos (epitextos, peritextos e outras possiveis
formas de retomada de uma dada discursividade) sdo, por definicdo, um lugar
emblematico de construcdo do ethos dito, onde o enunciador refere a discursividade que

sua propria enunciacao lineariza para mediar sua recepgao.

4.2.1 ethos dito: 0 uso de paratextos para mediar a recepc¢ao

Paratextos sdo tradicionalmente entendidos como textos secundarios que
acompanham um texto principal. Para dar maior precisdo a essa defini¢cdo, seguindo a
terminologia proposta por Genette em 1987, consideraremos dois tipos de paratextos
encontrados nos materiais do corpus e em plataformas oficiais que os sustentam:

peritextos e epitextos.
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Esses conceitos sdo resgatados do seguinte modo no verbete “paratexto” do
Dicionario de Andlise do Discurso (MAINGUENEAU; CHARAUDEAU, 2004):

O peritexto designa os géneros discursivos que circundam o texto no
espaco do mesmo volume: o peritexto editorial (colegdes, capas,
materialidade do livro), 0 nome do autor, os titulos, o encarte dirigido
aos criticos, as dedicatérias, as epigrafes, os prefacios, os intertitulos e
as notas. O epitexto designa as produgdes que circundam o livro, e se
situam no exterior do livro: o epitexto publico (epitexto editorial,
debates, entrevistas), o epitexto privado (correspondéncias, diarios).
Genette interessou-se principalmente pelo paratexto pelo qual o escritor
¢ responsavel: ‘O paratexto ¢, portanto, para nos, aquilo pelo que um
texto se faz livro e se propGe como tal a seus leitores, e, mais
genericamente, ao publico’ (Genette, 1987:7) (LANE, 2004, p.368).

Com base nessas defini¢bes, consideraremos como paratextos dos materiais
didaticos coletados os textos internos (peritextos) e externos (epitextos institucionais) que
medeiam a recepc¢do da obra, produzindo uma identidade propria a partir da evocagao
direta ou indireta de sua propria discursividade para explica-la e, sobretudo, para
qualifica-la.

Dos materiais didaticos que compdem o cdrpus, somente as colecdes de livros
didaticos Brasil Intercultural e Brasil Novos Caminhos (livros didaticos de circulagédo
publica e de circulacdo institucional, respectivamente) e as unidades digitais do PPPLE
(unidades didaticas de circulacéo publica) contam com paratextos. Assim, 0s graus de
institucionalidade podem ser medidos, de certa forma, pela quantidade de paratextos
associados aos materiais, que variam conforme o espaco de circulagdo projetado do
material analisado.

Os materiais didaticos impressos de circulacdo institucional (os dois livros
impressos na grafica da UBA e as apostilas de cursos do Laboratorio de Idiomas da UBA
e do CCBA, fotocopiados localmente) ndo tém nenhum tipo de paratexto que os retome
metadiscursivamente de forma direta. Nos sites das instituicdes, sdo dadas informacoes
acerca dos cursos de portugués, mas nada é dito sobre os materiais utilizados de forma
direta. A coesdo das praticas adotadas nessas instituicdes se formula, portanto,
diretamente na relacdo estabelecida entre diretores e coordenadores, corpo docente e
discente, ndo havendo direcionamentos institucionalmente explicitos e publicizados

relacionados ao material.
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Como ja haviamos observado no cApiTULO 1, 0s cursos de portugués das duas
instituicdes sdo de portugués brasileiro — o que, se € dbvio no caso do CCBA, como érgéo
oficial do governo brasileiro, so se pode inferir a partir da imagem utilizada na ilustracdo
do curso no caso do Laboratorio de Idiomas da UBA (reproduzida mais adiante) e nas

capas dos Livros de Texto e de Exercicios Chega Mais 1 (comentadas anteriormente).
LT
/‘4
-

Centro Cultural
BRASIL-ARGENTINA

CURSD REGULAR DE PORTUGUES

El CCBA ofrece un curso regular de portugués como segunda lengua, dividido en seis niveles —del

basico al avanzado. El curso regular tiene una estructura semestral y su objetivo es lograr que el
Cursos Intensivos alumno alcance una completa suficiencia en lengua portuguesa, siendo capaz de utilizarla en

contextos profesionales, comerciales y recreatives. Del mismo mode, el curso regular también

prepara a los estudiantes para rendir el Celpe-Bras, unico examen de aptitud en lengua portuguesa

emitido peor el gobierno brasilefio y reconocide por las universidades de Brasil. Vea las opciones de
Aranceles horarios:

| ceosserorusues e

Inicio: A partir del 16 septiembre 2019

NIVEL BASICO |
AGENDA CULTURAL ,
DAAS ¥ HORARIGS BT NIVEL BASICO Il
NOTICIAS DE INTERES e —

Lunes e 12:30 & 1540 (3 horas seguidush el 16/09 8l 16/12
Martes de 18:10 5 21203 har Dol 47/ al 27/12

Luves de 142 17103 horas seeudia) Dol 16/ a116/12

CONTACTOS Lunes de 18:20 8 71:20 (2 haras seguidas) | oeemon 16 |
Martes de 12-30 a 15:80 {3 horas seguidas) | oenmma |
Werizs de 142 17:10 [ horas seguides) | deitrjoss 72|

figura 76 informacGes sobre o curso de portugués no site do CCBA.

irosles de 14 2 17:10 { 3 horas segudtas) Oel 18/09al 1812
Mikrcales de 18:20 8 2120 {5 horas seguidas] Ol 18409 8l 38412
Juses de 1€ 17:10 3 horas seguids] Oel 19109l 19112

fonte: http://ccba.itamaraty.gov.br/pt-br/curso_regular_de_portugues.xml. Acesso em: 18 set. 2019.

No site oficial do curso oferecido pelo CCBA — que consideraremos como um tipo
de epitexto indireto do material —, a proficiéncia na lingua é apontada pela capacidade de
seu uso em contextos diversos, “profissionais, comerciais e recreativos”, e explicita-se o
alinhamento do curso com o exame Celpe-Bras, de que a instituicdo é posto aplicador (e
gue, como mostramos no CAPITULO 2, é a principal matriz brasileira de referéncia no

ensino de PLE hoje).
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éj} LABORATORIO DE
'DI ELLABORATORIO ~ SEDES v  IDIOMAS v  ESPANOL ~ CERTIFICACIONES v CURSOSONLINE v INSCRIPCIONES v CONTACTO Q

UNIVERSIDAD DE B mmum

INFORMACION PARA INSCRIBIRTE

Portugués

Aranceles
Calendario

Nivelacion

Habla portugués en la UBA

ijVeni al Laboratorio de Idiomas a aprender una de las lenguas oficiales del Mercosur!

Nuestros cursos se basan en un enfoque comunicativo y por tareas. A través de temas culturales y de
actualidad trabajamos en situaciones de comunicacion reales las macrohabilidades lingtisticas: comprension y

produccion oral y escrita. jHabla en portugués desde el inicio del curso!

Los cursos estan estructurados en 7 niveles que se corresponden con la propuesta del Marco Comun

Europeo de Referencia para las Lenguas.

> Ver correspondencia con los niveles del Marco Europeo

figura 77 informac6es sobre os cursos de portugués no site do Laboratorio de Idiomas da UBA.

fonte: http://idiomas.filo.uba.ar/es/portugues. Acesso em: 05 ago. 2019.

O Laboratorio de Idiomas, embora explicite “um enfoque comunicativo e por
tarefas” na pagina informativa oficial do curso de portugués, mobilizando premissas
tedricas do exame Celpe-Bras e referindo-se ao portugués como “uma das linguas oficiais
do Mercosul” no convite que faz ao potencial aluno, ndo estabelece, contudo, os niveis
de proficiéncia conforme parametros do exame brasileiro; assim como na maioria dos
outros catorze cursos de lingua ofertados na institui¢cdo, com excecao do coreano, da LSA
e do mandarim, cujos niveis ndo tém um referencial de base explicitado, organiza os
niveis dos cursos de portugués oferecidos de acordo com a padronizacdo do Marco
Comum Europeu de Referéncia (MCER).

Os livros utilizados no CUI, que categorizamos como livros didaticos de
circulacéo institucional (porque, ainda que vendidos on-line no site da livraria do CUI,
foram produzidos para uso local e ndo contam com publicizacdo externa a instituicao),
tém somente um peritexto, sem autoria definida, reproduzido na quarta capa de todos os
volumes. Nao ha nenhuma informacdo sobre a colecdo no site da Livraria Tirso, onde

podem ser adquiridos.
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®@CuUl

Centro Universitario de Idiomas

El CUI es una institucién educativa surgida, desarrollada y formada desde y en
el dmbito de la Universidad de Buenos Aires, es decir que su concepcién acerca
de la educacién, la produccion académica y, la formacién y la transmision del
conocimiento tienen una indiscutible impronta universitaria, con toda la
connotacién de exigencia, rigor y excelencia académicas que ello necesaria-
mente implica.

El Estudio Superior de Portugués es una experiencia educativa desarro-
llada por la Facultad de Agronomia de la Universidad de Buenos Aires, junto
con di cls de la ¢ idad universitaria, de acuerdo con las
normas establecidas en el Programa MERCOSUR para la ensenanza del
idioma portugués en la Republica Argentina.

Brasil Novos Caminhos es la produccién de un equipo de profesores del
Centro Universitario de Idiomas especializados en la ensenanza de portu-
gués como lengua extranjera (PLE). Esta dirigido a adultos hispano-hablan-
tes.

El curso promueve la apropiacién de vocabulario, cultura y gramatica,
basada en situaciones cotidianas, reales y actuales que se construyen a
través de materiales auténticos, dinamicos y ludicos. |

La secuenciacién tematica de los contenidos del libro permite una apropia-
cién gradual de la lengua en forma espiralada, posibilitando la construc-
cién de las ativas en sus vari lingdistica, discur-
siva, sodollngﬂlsdca y sociocultural, en un marco de ensefianza que conci-
be al idioma como un conjunto de instancias sociales y discursivas y que
mﬁ competencia comunicativa como el principal objetivo del

ﬁmp«mlado,comounahemmlennfadlm-

figura 78 texto da quarta capa da colegéb BNC.

fonte: Silva et al. (2017).

Ap0s apresentar a instituicdo e os responsaveis pela producédo do material —
equipo de profesores del Centro Universitario de Idiomas especializados en la ensefianza
de portugués como lengua extranjera (PLE)” —, 0 texto de quarta capa passa a descrever

0 curso e a colecdo do seguinte modo:

[...] O curso promove a apropriacdo de vocabulério, cultura e
gramatica, baseada em situacBGes cotidianas, reais e atuais, que se
constroem através de materiais auténticos, dindmicos e ludicos.

A sequenciacdo tematica dos conteddos do livro permite uma
apropriacdo gradual da lingua em forma espiralada, possibilitando a
construcdo das competéncias comunicativas em suas variantes
linguistica, discursiva, sociolinguistica e sociocultural, em um
marco de ensino que concebe o idioma como um conjunto de
instancias sociais e discursivas e que reconhece a competéncia
comunicativa como o principal objetivo da aprendizagem.
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Estd projetado para funcionar, por um lado, como uma ferramenta
facilitadora do papel pedago6gico do docente no contexto construtivo
aulico do PLE. Por outro lado, permite a aquisi¢do do portugués por
parte do estudante de forma autdnoma ao promover atividades em
contexto de uso real da lingua, gerando familiarizagdo e construgao
das habilidades da linguagem de forma significativa (Texto de quarta
capa — Fragmento. Colecdo BNC, 2017, negritos nossos).?'?

Projeta-se um ethos dito conhecedor das tendéncias contemporaneas na area de
EALE:®® dos usos linguisticos contextualizados, portanto, com dimensdes
sociodiscursivas inerentes. Diferentemente dos paratextos produzidos por outros
materiais, essa quarta capa reforca, ainda, ‘“variantes linguistica, discursiva,
sociolinguistica e sociocultural”, que seriam constitutivas da competéncia comunicativa,
mostrando conhecer um léxico especializado e a complexidade dos usos linguageiros.
Veremos mais adiante que o ethos projetado nessa referéncia metadiscursiva ao material
difere bastante daquele mostrado nas atividades e sistematizagOes propostas.

Enguanto esse material de circulagdo mais restrita contém apenas um peritexto, 0s
dois materiais de circulacdo publica coletados contam, por sua vez, com paratextos
diversos: a colecdo BI tem site proprio?* e € divulgada na forma de panfletos em
congressos da area de PLE — aspecto constitutivo da gestdo autoral, como vimos no
CAPITULO 3 —, e todos os volumes de Livros do Aluno contam com um peritexto fixo:
uma “Apresentagdo” assinada pela coordenadora pedagogica e pelos produtores
executivos, instancias autorais que respondem pelo material posto em circulacao; ja o
PPPLE conta com epitextos de apresentacdo da propria plataforma e com epitextos
direcionados especificamente aos professores na se¢do “Conversa com o professor”, por
onde respondem perguntas relacionadas ao publico projetado, aos niveis de proficiéncia,

a abordagem de ensino etc.

212 Tradugdo livre de: “El curso promueve la apropiacion de vocabulario, cultura y gramatica, basada en
situaciones cotidianas, reales y actuales que se construyen a través de materiales auténticos, dindmicos y
ludicos. La secuenciacién tematica de los contenidos del libro permite una apropiacion gradual de la lengua
en forma espiralada, posibilitando la construccion de las competencias comunicativas en sus variantes
linguistica, discursiva, sociolinglistica y sociocultural, en un marco de ensefianza que concibe al idioma
como un conjunto de instancias sociales y discursivas y que reconoce a la competencia comunicativa como
el principal objetivo del aprendizaje. Esta disefiado para funcionar, por un lado, como una herramienta
facilitadora del rol pedagogico del docente en el contexto constructivo aulico de PLE. Por otro lado, permite
la adquisicion del portugués por parte del estudiante de forma autonoma al promover actividades en
contexto de uso real de la lengua, generando familiarizacion y construccion de las habilidades del lenguaje
de forma significativa” (Texto de quarta capa — Fragmento. Cole¢do BNC, 2017).

213 O que, como apontamos no CAPITULO 1, inscreve o PLE (e o enunciador) sob o caugdo da LA, conforme
Diniz (2010).

214 Disponivel em: www.brasilintercultural.com.ar. Ultimo acesso em: 13 set. 2019.
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Como se 1€ na aba “Quem somos”, uma das cinco seg¢oes do site oficial da colegéo
Bl é publicada e publicizada como uma colegdo que conjuga “conhecimento, pesquisa,

teoria, pratica ¢ criatividade” para propor “uma abordagem e visdo de lingua diferente”.

Av. Callao 433 8° (1022) Buenos Aires - Argentina - Tel. (54 11) 4371.7063 / info@brasilintercultural.com.ar ﬁ x 'i D

COLECCION BRASIL INTERCULTURAL INSTITUCIONES QUE UTILIZAN LA COLECCION PUNTOS DEVENTA ~ CONTACTO E

Colegao

Brasil

intercultural Lingua e cultura brasileira para estrangeiros

QUIENES SOMOS

La editorial Casa do Brasil inicio sus actividades en 2010 con la realizacion de un Work-
shop que conjugd conocimiento, investigacion, teoria, practica y creatividad. Se trataba
de un equipo interdisciplinario de profesionales cuyo objetivo era la edicion de lo que hoy
se conoce como: Coleccion Brasil Intercultural: lingua e cultura brasileira para

estrangeiros

El crecimiento de la editorial hizo posible la publicacion de los siguientes libros:
Bl Ciclo Basico - Libro de Texto y Libro de Ejercicios

. BI Ciclo Intermediario - Libro de Texto y Libro de Ejercicios
. BI Ciclo Avangado ~ Libro de Texto y Libro de Ejercicios
. BI Ciclo Avangado Superior: que serd lanzado a fines de marzo de 2018!

La Coleccion Brasil Intercultural (CBI) cuenta con la aprobacion y recomendacion de pro-
fesores y alumnos por su calidad en el contenido y formato, y ha sido adoptado por uni-
versidades, colegios secundarios e instituciones publicas y privadas de la Argentina y la
region, siendo objeto de ponderados analisis en las carreras de formacion docente a nivel
de grado y posgrado.

Los mas de 46.500 ejemplares vendidos son una prueba del éxito alcanzado.

La CBI propone un abordaje y vision de lengua diferente. Con alegria podemos afirmar que
el trabajo de equipo criterioso, el contacto permanente y la promocion y difusion en libre-
rias y editoriales, posicionan a la CBI (en Argentina y la region) como un material didacti-
co de referencia para la enseianza y el aprendizaje del portugués desde un enfoque inter-
cultural.

Otra publicacion de la editorial Casa do Brasil: Didlogos Interculturais, ensino e formagao
em portugués lingua estrangeira

figura 79 se¢do “Quienes somos” do site oficial da colegdo BI.

fonte: http://brasilintercultural.com.ar/quienessomos.php. Acesso em: 17 ago. 2019.

Essa secdo descreve brevemente a origem da colecdo, resultante de um
“Workshop” com “uma equipe interdisciplinar”, evidenciando um processo formativo

que agrega valor ao material didatico. Mas o éxito da cole¢do (com mais de 46.500
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exemplares vendidos, conforme apontado)?S, ainda que atribuido a “qualidade do
conteudo e do formato”, de que sdo testemunhas sua recomendacdo por professores e
alunos e sua adogdo por “universidades, colégios secundarios e instituicdes publicas e
privadas da Argentina e da regiao”, é referido, também, como produto de um trabalho
constante de seus responsaveis junto a “livrarias e editoriais” (nos detivemos em questoes
editoriais postas neste paragrafo no CAPITULO 3).

A “Apresentacdo” assinada pela coordenadora pedagdgica e pelos produtores

executivos aparece ao lado dos dados de catalogagédo. O texto € o mesmo disponibilizado

em espanhol na aba “Descripcion general de la coleccion” do site da colegéo.

1° Edicao

nidades 03 3)

Diagramagio
& Desenho Grifico:

Apresentacao

A Colegdo Brasil Intercultural - Lingua e Cultura Brasileirg
para Estrangeiros compde-se de um conjunto de quatro volumes
(livro do aluno e livro de exercicios) que cobrem os conteddos de
quatro ciclos de aprendizagem de portugués para falantes de
outras linguas, com enfoque mais especifico nos falantes de
lingua espanhola. Cada um dos ciclos que estrutura o curso pleno
em portugués organiza-se em dois niveis: Ciclo Basico; Ciclo

icl do; Ciclode A|

Desse modo, cada um dos volumes da Colecio destina-se
adois niveis de curso.

Apartir dessa organizagio em Ciclos e Niveis, 0 material é

€spaco sensivel 3 cultura dos sujeitos que estio em interaglo, no qual o contato entre linguas e culturas

diferentes é construido através do dislogoe d

as caracterizam. Nessa perspectiva, aprender portugués. significa viver experiéncias culturais e linguisticas em
uma nova lingua, pensando sobre ela e sobre a prépria lingua materna dofa) aprendiz. Também significa
considerar o(a) aluno(a) sujeito ativo, que constrdi a sua competéncia interacional juntamente com ofa)

professor(a), que exerce o papel de orientador(a) e mediador(3) no processo geral de ensino e aprendizagem.

Desse modo, lunofa)(s) i G
de seus papéis dentro do processo

As diferentes unidades que compdem cada nivel da Colegdo Brasil apartir
d 3 que: a jona 8! dofa) aluno(a), mas também a

sua formag3o cultural e humana, visto que abordam diferentes aspectos que revelam elementos sociais,
| brasileira. As atividades de cada Unidade, por sua

destinado ao(3) aluno(a) que quer aprender o gués do Brasil
tal como ele &, rico e diversificado, ambientado dentro da cultura
Que 0 marca e que a0 mesmo tempo é marcado por ela. Nesse
sentido, aprender o portugués através da Colegdo Brasil
Intercultural significa conhecer e viver a lingua-cultura brasileira,
considerando as suas caracteristicas e a sua relagdo com as outras

culturas que, ¥y als)

latino-americana(s).

A abordagem pedagégica adotada pela Colegio é
intercultural, visto que ests centrada em uma visio de lingua
como lugar de interagio, como dimensao mediadora das relagdes
Que se estabelecem entre sujeitos e mundos culturais diferentes.
Alingua, desse modo, ndo significa apenas forma ou sistema, mas
um conjunto de possibilidades de interag3o e vivéncia que inclul
30 56 estruturas formais e suas regras, mas também todos 05

significados sociais, culturais, histéricos e politicos que 3
constituem,

Enst
nsinar e aprender uma lingua de modo intercultural.

como objetiva a Coleg3o, & transformar a sala de aula em um

hist politicos que
vez, 530 desenvolvidas a partir de material auténtico, representado por uma diversidade de géneros textuais

(orais, escritos e multimodais), voltados para o desenvolvimento de experiéncias com a lingua em uso, em

situagdes reais e contextualizadas.
tuagdes dal usoque

o 3 pectos f p

postas, seja a partir d: interesses, dividase

)
em sala de

P pelo(a)(s) )(s). e, ainda, das des dola)

aula
‘Ao final de cada volume, hi um apéndice gramatical, no qual o{a) aluno(a) pode fazer consuitas e tirar

dividas, assim como ofa) professor{a) tambeém poderd fazer uso dele para sistematizagdes e explicacdes sobre

aspectos adiionais € relevantes do curso. Materiais de apoio adicionais, como exercicios complementares,

olec3o.

- devideo, se
el

ocido
inicial, na producio € recepgdo de géneros orais e escritos de baixa e média complexidade, ou seja, visa a

dif text:

preparar ofa)alunol v Pl
s Unidades que compdem este Ciclo 530 as organizadoras das atividades e experiéncias de uso do

ofa) alunofa) das deler,

portugués, em sua variedade brasileira,

escrever, fala:

Fabricio Maller / Lulz Carlos Folster
Diregdo Geral

Edieise Mendes.
Coordenacio

figura 80 texto de apresentacéo da cole¢éo Bl, assinado por Edleise Mendes (coordenadora) e Fabricio Mller

e Luiz Carlos Folster (diretores gerais).

fonte: Moreira et al. (2014).

215 Em abril de 2018, esse nimero chegava a aproximadamente 60 mil. Agradeco ao professor Adrian Fanjul
pela disponibilizacdo dessa informacéo, obtida com o diretor-executivo da instituicdo, Fabricio Miiller.
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No texto, a organizadora da colec&o e seus produtores executivos afirmam que

0 material é destinado ao(a) aluno(a) que quer aprender o portugués do
Brasil tal como ele é, rico e diversificado, ambientado dentro da
cultura que o marca e que ao mesmo tempo é marcado por ela. Nesse
sentido, aprender o portugués através da colecdo Brasil Intercultural
significa conhecer e viver a lingua-cultura brasileira, considerando as
suas caracteristicas e a sua relagdo com as outras culturas que,
conjuntamente, conformam a(s) identidade(s) latino-americana(s)
(MENDES; MULLER; FOLSTER apud MOREIRA; NASCENTE
BARBOSA; NUNES DE CASTRO, 2014, s/p, negritos nossos).

Como mostramos, predomina no senso comum e no ensino de linguas o
imaginario que associa uma lingua a uma na¢do e uma cultura. Esse € o enquadramento
dado a nocdo de lingua e de cultura na maior parte dos materiais didaticos hoje, e a colecdo
Bl, embora inovadora do ponto de vista da proposta explicitada de uma abordagem
intercultural, ndo é diferente nesse sentido.

Em termos de discurso, conceber um imaginario nacional homogéneo de lingua e
de cultura é necessariamente produzi-lo como efeito de um processo de significacdo, mais
especificamente, de apagamentos diversos — recurso comum a simplificacdo e a
didatizacdo de conteidos. Ao definir o material como um meio de acesso ao “portugués
do Brasil tal como ele é”, a proposta se baseia em uma concepcéo transparente de lingua
e de nagdo unas, o que contradiz a “riqueza” e a “diversidade” pretendidas, constituindo
um né cujos fios se emaranham entre um posicionamento conservador predominante
(verificavel no ethos mostrado em algumas atividades e sistematizacGes propostas) e um
posicionamento progressista (construido como ethos dito nessa “Apresentagdo” e em
outros paratextos, e como ethos mostrado em algumas atividades) que, todavia, se impde
no ethos efetivo (constatavel na sua circulacéo entre professores de PLE), tanto em termos
de imaginario de lingua (e de seu ensino) quanto do que seja constituida “a cultura
brasileira”.

As possibilidades de leitura dadas pelo possivel acréscimo do plural em
“identidade(s) latino-americana(s)” sintetizam esse conflito entre a assuncéo do diverso
e sua homogeneizacdo: nédo se assumiu o plural (mantido entre paréntesis), oferecendo-
se, portanto, a dupla leitura de que o singular ndo da conta ou de que ndo ha apenas uma

identidade latino-americana, sendo necessario levar em conta uma pluralidade.



capitulo 4: midiuns, mundos éticos e comunidades discursivas |249

Ainda na “Apresentacdo”, afirma-se 0 seguinte:

A abordagem pedagégica adotada pela Colecdo € intercultural, visto
que esta centrada em uma visdo de lingua como lugar de interacao,
como dimensdo mediadora das relacGes que se estabelecem entre
sujeitos e mundos culturais diferentes. A lingua, desse modo, néo
significa apenas forma ou sistema, mas um conjunto de possibilidades
de interacdo e vivéncia que inclui ndo so estruturas formais e suas
regras, mas também todos os significados sociais, culturais,
histéricos e politicos que a constituem (MENDES; MULLER;
FOLSTER apud MOREIRA; NASCENTE BARBOSA; NUNES DE
CASTRO, 2014, s/p, negritos nossos).

Nesse excerto, € possivel reconhecer as contribuicbes das diversas areas da
Linguistica, desde o entendimento de lingua como sistema até a virada discursiva, quando
a disciplina passa a se preocupar com o0 que, por muito tempo, lhe foi considerado como
“exterior”.?!® O texto ndo se dirige somente ao aluno que usara o material, mas,
principalmente, dialoga com professores conhecedores da comunidade académica que
produz esses enunciados, da qual a coordenacgéo participa ativamente como pesquisadora
e produtora de textos-fonte (uma entidade afiancadora — cf. item 3.5 do CAPITULO 3 ),
respondendo as questbes atualmente debatidas na area e, ao fazé-lo, afirmando-se como
autoridade.

O mesmo tom de inovacdo e de conhecimento “dos principios contemporaneos
que orientam o ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras” também ¢é mobilizado na

apresentacdo do PPPLE ao professor.

216 Questdo que, para a AD, ndo se configura como uma relagio de “dentro” e “fora”, uma vez que a lingua
ndo reflete algo das organizacgdes sociais: ela as constitui e &, a0 mesmo tempo, constituida por elas.
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Qual o diferencial do PPPLE em relagéo a oferta de materiais didaticos para o ensino e a aprendizagem
de PLE/PLNM?

O PPPLE € um espago de dialogo entre os diferentes paises de lingua portuguesa e suas variedades
socioculturais de uso. Assim, a oferta dos materiais produzidos por cada um dos diferentes paises da CPLP
permitira, por um lado, gue o professor possa ter acesso a Unidades Didaticas de uma mesma variedade,
contextualizadas em um determinado espago geografico, historico e cultural, e salientando as suas
especificidades, ou, por outro lado, que selecione unidades de diferentes contextos nacionais, realgando,
assim, as diferentes possibilidades de uso da lingua numa perspectiva de circulagdo internacional.

A quem se destinam os materiais e recursos disponiveis no Portal?

O PPPLE tem como utilizador principal o professor de lingua portuguesa, em contexto de LE/LNM, embora
esse ndo seja um fator limitador para utilizadores que atuem em outros contextos de ensino. Desse modo, por
ter como destinatario privilegiado o professor, o PPPLE possui o grande potencial de disponibilizar,
gratuitamente, materiais didaticos para o ensino-aprendizagem do portugués, os quais podem ser adaptados e
atualizados, a depender das necessidades e interesses dos professores. Além disso, as UD sugeridas pelo
Portal foram desenvolvidas de acordo com principios contemporaneos que orientam o ensino-aprendizagem
de linguas estrangeiras e, portanto, trazem inovagdes nos modos de se conceber a lingua e o seu ensino.

figura 81 fragmento da “Conversa com o professor”, epitexto de apresentagdo do PPPLE.

fonte: http://www.ppple.org/conversa. Acesso em: 25 set. 2019.

Nesse epitexto, explicitamente destinado a professores e pesquisadores,
conceitua-se a proficiéncia com base na “lingua em uso” — termo-chave dos pressupostos
tedrico-metodoldgicos do exame Celpe-Bras — e na “interculturalidade” — o que
significaria “considerar que as experiéncias de trabalho com a lingua em uso serdo sempre
acgoes situadas, relacionadas a eventos e contextos reais de vivéncia dos interlocutores”.
Conforme se discutiu no item 2.2 do CAPITULO 2, em que tratamos da gestao brasileira do
PPPLE, embora o portal afirme que “os niveis das Unidades Didaticas foram definidos a
partir de um esforco de compatibilizagdo entre os referenciais ja existentes”,
nomeadamente o “Quadro Europeu Comum de Referéncia (QECR) e o Certificado de
Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros (Celpe-Bras)” (IILP, 2017a), 0s
niveis de proficiéncia descritos repercutem fortemente, pelo modo de descri¢cdo dos
parametros considerados (ethos mostrado), os descritores do Celpe-Bras. Outros epitextos
— como os disponiveis na se¢do “Quem somos”, que explicita Equipes Assessoras
(diretorias do IILP) e uma subse¢do “Consultores”, em que se apresenta uma longa lista
de professores doutores de universidades majoritariamente brasileiras —,?" produzem um
efeito de validacdo académica e cientifica do material.

Por fim, pode-se depreender dos paratextos mostrados que as produgdes recentes

de materiais de PLE apontam um “deslocamento do rumor publico” (MAINGUENEAU,

217 Cf. subitem 2.2 do CAPITULO 2.
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2008d, p. 43), ao menos na instancia do ethos dito: os cddigos linguageiros mobilizados
e as filiagBes tedricas assumidas alinham-se aqueles produzidos por comunidades de
linguistas que atuam na area da LA, defendendo o ensino da “lingua em uso” e de sua
inscri¢do social e discursiva, contrapondo-se, portanto, a posicionamentos tradicionais
relacionados a abordagens gramaticais — que, no entanto, Como mostraremos a seguir, se
materializam nas formulagdes mobilizadas pelas sistematizacbes gramaticais
disponibilizadas nos materiais, produzindo posicionamentos normativos em termos de

ethos mostrado.

4.2.2 ethos mostrado: a primazia de um modo de dizer normativo em sistematizacdes

de lingua

Muitas atividades dos materiais coletados mostram que, se na area de ensino de
linguas estrangeiras o debate avancou significativamente no que diz respeito as
concepcBes de ensino-aprendizagem com o desenvolvimento de abordagens
comunicativas (ou comunicativizadas), com desdobramentos especificos para contextos
variados,?8 a ado¢do de uma dada norma — decisao inescapavel inerente a funcédo didatica
— e sua sistematizacdo, quando necessaria, sdo tomadas, em grande medida, como uma
questdo transparente, o que apaga decisdes relativas a escolha da norma utilizada e de sua
codificagéo.

A existéncia de um momento “certo” da explicacdo metalinguistica, assim como
sua recusa, & uma questdo amplamente discutida no EALE. Para que um material seja, de
fato, “comunicativo”, por exemplo, conforme desenvolvimentos tedricos recentes na

area, ele deve ser

[...] organizado por temas e topicos veiculados com fotos, ilustracGes,
tabelas com dados e textos que se desdobram em atividades interativas
negociadas do tipo tarefas ou projetos como base e, em menor
proporcdo, como eventuais exercicios de sistematizacdo e
rotinizacdo dependendo da demanda dos aprendentes e néo
propostos preventivamente (ALMEIDA FILHO, 2012b, p. 64-65,
negritos nossos).

218 No caso do PLE, com desenvolvimentos tedrico-metodoldgicos especificos relacionados ao publico-
alvo de ensino, configurando areas especializadas como Portugués Lingua de Heranca (PLH), Portugués
Lingua de Acolhimento (PLAc), Portugués para Falantes de Espanhol (PFE), Portugués para Falantes de
Outras Linguas (PFOL) etc.
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Mas mesmo no caso de materiais que ndo se apresentam como comunicativos,
justificando a adesdo a um posicionamento “gramatical” devido a demandas do publico a
que se destina, 0 que se considera como a gramatica” ndo € objeto de maiores

explicagoes:

Por exemplo, durante estes anos de atuacdo no programa ENPFOL,
detectamos uma forte crenca dos alunos estrangeiros na aprendizagem
da gramética como garantia do bom falar e escrever, por isso temos
adotado livros que trazem a gramética de forma mais explicita e
deixamos para complementar com tarefas que promovam mais
interacdo entre os alunos e o contexto de uso da lingua portuguesa
(OLIVEIRA; FURTOSO, 2009, p. 251, italico nosso).

Esse uso, que pressupde um Unico modo de codificar regras referentes ao
funcionamento linguistico — “a” gramatica — difere, por exemplo, da inscri¢do social
reivindicada pelo coordenador da colecdo BNC ao explicitar referentes teoricos

mobilizados na producédo do material — o “CADE” — durante a entrevista:

COORDENADOR: Entdo a gente fez toda a parte de gramatica baseada
no que nés chamamos “CADE”. Foi uma discussdo também que durou
anos aqui... anos discutindo o que que nés iamos fazer e definimos: o
CADE ¢ a bibliografia de referéncia, pra que a gente nio comece a
delirar. “C”: Celso Cunha, ou seja, a gente fala, “Vocé quer artilharia
pesada? Entra no Celso Cunha”. Mas vocé ndo vai sistematizar como o
Celso Cunha. [...] O “A” [...] é Hidelbrando André, que foi meu
professor [...] ele tem essa capacidade de pegar um tema dificil... o que
0 Domingos Segalla usa... quer dizer, o Celso Cunha usa 5 paginas pra
explicar, ele explica em 1 pagina e meia e te da uma viséo legal, que
precisa ser complementada também. [...] Domingos Cegalla, é o
intermediario entre o Celso Cunha e o Evanildo. D4 uma visdo legal,
vocé ndo precisa fazer um estudo profundo e te d& uma base
interessante. E o Evanildo Bechara que, bom, ja... Deus te ajude, senta
e... Entdo falamos: “Usem o que quiserem, mas, nés nos baseamos
nisso”. Entdo, na colocag¢do pronominal, que é um tema que a gente
discute bastante hoje porque tem essa luta no Brasil de o portugués
brasileiro... O que a gente deve fazer... Viva a proclise!... Vamos
destruir a énclisel... S8o discussdes que a gente da nas reunides de
professor, né? Mas quando a gente fala de regéncia, a base foi essa
(Fragmento de entrevista — Carlos Pereira da Silva, CUI, 2017).

Exercicios de sistematizacdo e rotinizacdo, assim como descri¢fes
metalinguisticas, obedecem a “conjuntos de regras” que podem ser entendidos segundo

diferentes perspectivas: como “1) conjunto de regras que devem ser seguidas; 2) conjunto
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de regras que sd@o seguidas; 3) conjunto de regras que o falante da lingua domina”
(POSSENTI, 2012 [1996], p. 64, italicos do original). No caso de EALE, em que o
estudante ndo domina a lingua, a percepcdo entre construgdes linguisticas consideradas
“corretas ou incorretas”, “adequadas ou inadequadas” opera de forma diferente do que
em falantes nativos, que tém uma “gramatica internalizada” (conjunto de regras definido
no terceiro item) que pode ser mais ou menos préxima das variedades linguisticas de
prestigio e das prescrigdes da “norma-padrao” — e em relacdo as quais o falante nativo se
posiciona de modo mais ou menos subalterno em diferentes situaces, conforme
conhecimentos e imaginarios que balizam as préaticas linguageiras. O falante ndo nativo,
por sua vez, a0 menos em niveis de proficiéncia mais baixos, ndo conta com
conhecimentos linguisticos (e sociolinguisticos) internalizados a partir dos quais possa
interpretar os inputs que recebe (que podem ser restritos aos oferecidos pelos materiais
didaticos em contextos de ensino exolingue).

Em ambos os casos, materiais didaticos e outros instrumentos linguisticos usados
como referéncia para o ensino funcionam como vetores de diferentes posicionamentos
sobre “o portugués”, que variam conforme a perspectiva adotada: posicionamentos
normativos, segundo 0s quais, Como proposto anteriormente, definem “regras que devem
ser seguidas” para “falar ¢ escrever corretamente” (POSSENTI, 2012 [1996], p. 64), ¢
posicionamentos descritivos, que mostram regras (de fato) seguidas por falantes da
lingua. Ensinar “o” portugués brasileiro é, portanto, estabelecer um recorte de tudo o que
se poderia ou deveria considerar (e, portanto, desconsiderar) como parte dessa lingua.
Essa decisdo (como todas) ndo € feita sem atravessamentos ideoldgicos.

A homologacéo da norma-padrdo a “lingua a ser falada” é, para Faraco (2012b),
consequéncia do processo de padronizacdo brasileiro da segunda metade do século XIX,
gestado por elites de regiGes socioeconomicamente centrais do pais. Naquele momento,
se instaurou o abismo entre a norma culta (ou “normas cultas”, variando conforme a
regido — ou seja, normas empregadas pelas camadas com maior nivel de letramento da
populacéo) e a norma-padrao (a lingua “ideal” preconizada pelas autoridades da lingua —

autores de gramaticas normativas, principalmente). Segundo ele,

[...] o processo de padronizag&o teve, historicamente, um curioso efeito
—0 de aproximar, no imaginario das comunidades linguisticas, o padrdo
e a lingua. Desse modo, é o padrdo que passa a constituir a referéncia
com a qual os falantes (ou, pelo menos, aqueles grupos sociais que
operam mais diretamente com ele) ddo sentido a realidade linguistica.



capitulo 4: midiuns, mundos éticos e comunidades discursivas |254

Atribui-se & lingua, por esse viés, um carater homogéneo, o que redunda
em tratar a variacdo e a mudanca linguisticas como desvios, como erros,
ndo como lingua (FARACO, 2012b, p. 41).

Esse processo enraizou um imaginario conservador de lingua que se materializa
em instrumentos linguisticos tomados como referéncia para a producdo de materiais
didaticos diversos. Por meio deles (mas ndo s6 — também pela heranca de préticas
escolares de ensino e aprendizagem de PLM reproduzidas por professores), o ensino de
PLE herda muitos dos imaginarios que resultaram do estabelecimento do portugués
“correto” a ser difundido, como resultado de um processo comum de reformulacédo de
discursos-fonte para a transmisséo de conhecimentos (BEACCO; MOIRAND, 1995).

Neste subcapitulo, para mostrar de que forma posicionamentos linguisticos
prescritivos (e, em menor medida, descritivos) sdo vetorializados nos materiais que
compdem o corpus de pesquisa, selecionamos atividades e sistematizagdes que tratam da
colocacdo pronominal, entendida como ponto nevralgico de discussdes sobre “o
portugués” — a ponto de ser intitulada por Faraco “a rainha das questitnculas gramaticais”
(FARACO, 2007 apud BAGNO, 20114, p. 760).

O recorte estabelecido permite entrever coer¢bes que regem a producdo dos
discursos sobre lingua nos materiais didaticos, participando da instauracdo de uma
semantica global (MAINGUENEAU, 2008c) verificavel em diferentes dimensdes
discursivas (por exemplo, no modo como cada material se relaciona com a propria
tradicdo do hipergénero a que pertence).

As unidades didaticas digitais do PPPLE que compdem o corpus, por exemplo,
embora sejam categorizadas em trés niveis distintos de proficiéncia, sdo produzidas como
unidades independentes e seu uso ndo pressupde uma ordem linear estabelecida de acordo
com um planejamento fixo. Como ja haviamos mencionado, as sec¢des fixas que compdem
as unidades sdo “situagdo de uso”, “marcadores tematicos”, “expectativas de
aprendizagem”, “atividade de preparacao”, “bloco de atividades”, “extensao da unidade”
e “atividade de avalia¢dao”, e os “contetidos” sdo organizados por temas variados. Como

se 1€ na se¢do “Conversa com o professor”,

apesar de as Unidades Didaticas apresentarem uma equivaléncia de
carga horéria (aproximadamente 2 horas) e certa ordenacdo, dados 0s
diferentes niveis de proficiéncia, isto ndo significa que os cursos sejam
organizados rigidamente e que haja uma ordem de trabalho ou
sequéncia didatica obrigatoria. Pelo contrério, um dos principios do
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PPPLE é a flexibilidade e a abertura, de modo que o professor possa
transitar pelo Portal, selecionando diferentes Unidades Didéticas, de
variedades nacionais distintas do portugués, a depender do nivel de
proficiéncia de seus alunos e dos interesses e necessidades que
apresentem (1ILP, 2017a).

Essa é uma diferenca fundamental que essa cena genérica mantém em relacéo aos
outros materiais didaticos do corpus, que, apostilados ou em formato de livro, funcionam
como base para cursos previamente planejados e pressupdem, portanto, uma “lista de
conteudos” (também chamada de “syllabus™) que prevé e organiza a disposi¢do das
atividades (VIANA, 1997) e pode ser de diferentes tipos: “estrutural (gramatical),
nocional/funcional, situacional, baseado em habilidades, tematico, baseado em tarefas e
baseado em conteudos” (OLIVEIRA; FURTOSO, 2009, p. 245).

No caso de materiais “lineares”, esse planejamento pode ser explicitado (como no
unico livro didatico de circulacdo pablica que integra o corpus desta pesquisa — veja-se
0 “Sumario” da Unidade 1 do Ciclo Basico da colecdo Bl, que reproduzimos a seguir) ou
estar implicito na organizacdo das atividades (como na maioria dos demais materiais,**°
que, por serem de circulacdo institucional, ndo necessitam explicitar seus parametros,

uma vez que sdo localmente produzidos e utilizados).

219 Excetuam-se o livro Chega Mais 1 e a apostila do nivel 4 da colegdo CM! que, como mencionado em
trecho de entrevista reproduzido no CAPITULO 3, eram materiais preparados prevendo publicacdes de
circulagdo publica — projeto que infelizmente ndo se concretizou — e, por isso, contém grades de contetido
disponibilizadas em tabelas simples no inicio dos volumes.
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[0 em portugués
0 Fungdes do Celular Charge Vocabuldrio: Relativo das situagoes
iniciais de interagdo: expressoes
Marcando uma consulta Telefonemas - Didlogos do cotidiano, cumprimentos,
Marcando um encontro (formal ¢ informal) votos, despedidas, apresentagoes,
felicitagoes, profissoes,
@ Agenda Telefonica Selegdo de informagées (lista) informagaes pessoais, farnilia
i : Definidos e Indefinidos
0 Cumprimentos Selecdo de informacaes (lista) Q Artigos: Defini f
i ’ Contragées: Preposicdo "DE" ¢
@ Perfil Rede Social Imagens (fotos, figuras) "EM" + Artigos
Conjungdes: "E", "OU" e "MAS"
o E-mail E-mail yung
@ Alfabeto: Vogais e Consoantes
9 Arvore Genealdgica Imagem (organograma)
Niameros Naturais: Um a dois
@ Sozinhos.com Texto informativo (jornalistico) bilhdes
Q Fonética: [u], [0], [>],[i], [e] e[€] Pronomes Pessoais e \
Verbos no Presente do Indicativo |
@ Velha Infdncia Cancao ’
e Pronomes Possessivos !
a Fonética: [u], [0],[2],[i],[e] e ‘
[e] :
e )

figura 82 exemplo de lista de contetidos de um livro didatico de circulacdo publica (Unidade 1 do Ciclo Bésico
da colegéo BI).

fonte: Moreira et al. (2014).

Talvez por ndo pressupor essa lista de conteudos — que, no que tange aos aspectos
gramaticais, € tradicionalmente presidida por uma ordem ja cristalizada pelas graméticas
tradicionais, o0 que se verifica, por exemplo, no fato de a maioria das sistematizagdes
linguisticas de LDs de EALM e EALE comegarem por “artigos definidos e indefinidos”,
como se pode constatar, também, no sumario do Brasil Intercultural —, as unidades
didaticas digitais sdo predominantemente comunicativas, com poucos momentos de
rotinizacdo ou analise metalinguistica.

Nas unidades de PFE que constituem o coOrpus ndo h& sistematizagdes
metalinguisticas sobre a colocag¢do pronominal em portugués. A auséncia de regras sobre
como e onde os pronomes devem ser usados aponta um posicionamento ndo normativo
acerca do ensino e da aprendizagem da lingua — hipotese que pode ser confirmada na

atividade ilustrada a seguir, que introduz a Unidade “Carro” (Nivel 1):
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ATIVIDADE DE PREPARAGCAO

Observe a imagem a seguir e, depois, responda as perguntas:

CURITIBA: 57 CARROS PARA CADA 100 HABITANTES

QUERIDA , ME
PASSA A SALADA, —_ N
o R e

Fonte: http //starnet15anos.blogspot com ar/2011/1 1/quem-ama-da-limites. html

a) Descreva a situacao representada na charge. O que vocé acha dela?
Comente.

b) Em sua opinido, essa cena tem o mesmo significado no pais em que vocé
mora? Por qué?

figura 83 atividade de preparagéo proposta na Unidade Didatica “Carro” (PPPLE, PFE, Nivel 1).

fonte: http://www.ppple.org/unidade-didatica/carro. Acesso em: 10 out. 2019.

Na charge que serve como base para a atividade de produgdo oral, um carro é
colocado na posigdo de ente familiar, de modo que, em pé de igualdade com outros
membros da familia (representados na figura do pai, da mée e dos filhos), participa de
uma cena validada tipica: a refei¢do “em familia” (cf. MAINGUENEAU, 2011 [1998],
p. 92). Reproduzindo um enunciado caracteristico da relagdo homem-mulher em culturas
patriarcais — que, entre outras fungdes da esfera da reproducdo social (como o trabalho
reprodutivo — cf. FEDERICI, 2017), atribui a mulher a responsabilidade pela gestdo dos
trabalhos domeésticos e o cuidado com a familia —, o carro diz: “Querida, me passa a
salada, por favor...”.

O uso proclitico do pronome atono “me” em inicio de oragdo, apds a pausa
imposta pelo vocativo “Querida”, contraria de uma sé vez duas regras de colocagdo

pronominal estabelecidas na tradicdo normativa,?”® segundo as quais “a posi¢do normal

220 Cabe notar, entretanto, como assinalado por Bagno (2011a, p. 761), que ha gramaticos profissionais que
“[...] divergem entre si quanto a aceitagdo plena da tradicdo normativa”. Tratamos, aqui, de regras
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dos pronomes é depois do verbo (énclise). Tal fato se d& [...] quando o verbo abrir o
periodo, ou encetar qualquer das oragdes que o compdoem” (ROCHA LIMA, 2014 [1972],
p. 543) e “havendo pausa, impde-se a énclise” (ROCHA LIMA, 2014 [1972], p. 544).

Na atividade, esse uso ndo €& objeto de nenhuma correcdo ou analise
normatizadora. As perguntas (que continuam na pagina seguinte) tém como foco a
discussao tematica da unidade. Assim, ao normalizar essa estrutura linguistica, a unidade
alinha-se a discursos descritivos que apontam a proclise como “regra geral” que descreve
o funcionamento da colocacao pronominal no portugués brasileiro.

O conflito entre esses posicionamentos € verificAvel em sistematizacGes
linguisticas dos outros materiais. Na cole¢do BI, por exemplo, a colocacdo pronominal
integra a “Analise Linguistica” (conforme categorias do “Sumario”, que desempenha a
funcdo de lista de conteidos) da Unidade 1 do Ciclo Intermediario. Apds solicitar a leitura
da cronica “Um livro, uma vida”, de Walcyr Carrasco, pede-se para “analisar os termos
destacados” em duas frases destacadas do texto: “Quando eu tinha doze anos, uma vizinha
me emprestou o livro “Reinagdes de Narizinho”, de Monteiro Lobato” ¢ “Diante da
palavra do abade, que afirma té-lo presenteado, é solto novamente” (Ciclo Intermediario,
colecdo BI, Unidade 1, p. 9).

A pagina seguinte apresenta um quadro com “pronomes retos”, “obliquos atonos”

e “obliquos tonicos”, assim organizado:

normativas historicamente reivindicadas por essa tradicdo e de ampla circulacdo no senso comum, como se
pode constatar, por exemplo, em sites brasileiros variados de “duvidas de portugués”. Um exemplo ¢ o
portal soportugues.com.br, utilizado como referéncia em algumas atividades dos materiais. As regras que
essa plataforma determina para 0s usos da énclise podem ser consultadas em:
https://www.soportugues.com.br/secoes/sint/sint74_2.php. Ultima consulta em: 10 out. 2019.
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Colocacao Pronominal: Pronomes Obliquos (*)

OBLIQUOS ATONOS OBLIQUOS TONICOS s
RETOS (usados sem preposicio) (usados com preposicio)

-
Eu ME MIM, COMIGO

S
Tu /Vocé TE/ SE, LHE, O, A TI, CONTIGO /COM VOCE

e
Ele / Ela SE, LHE, O, A SI, CONSIGO / COM ELE/ ELA
Nés NOS NOS /CONOSCO
Vocés SE, LHES, OS, AS COM VOCES

SE, LHES, OS, AS

SI, CONSIGO / COM ELES/ELAS

O Pronome Obliquo pode vir antes, no meio e depois do verbo. Ha regras para sua coloca¢io que, na linguagem escrita, devems

seguidas de acordo com a norma padrio. De modo geral, es,
sao usados antes doverbo.

pecialmente na linguagem falada no portugués do Brasil, os pronom:

Os Pronomes Obliquos sdo complementos de verbos:

“0",“A",“0S", “AS" -completam verbos SEM preposicio:
Exemplo: Viomenino. = Vi-o.

“LHE", “LHES" - completam verbos COM preposicao:

Exemplo: A professoracomprou livrospara seus alunos. = A professoracomprou-lhes livros.
Os demais podem ser diretos ou indiretos, dependendo do verbo:
Exemplos: Entregueio livro para o professor.

Entreguei-o ao professor. (o=objetodireto)

Entreguei-lhe olivro.  (lhe=objetoindireto)

Os Pronomes Obliquos Ténicos vém sempre depois de preposi¢do:

Ndo hd mais nada entre mim eti/vocé.

Entregueiarevista para os meninos= Entregueiarevista paraeles.
Vocés viajarao com todos nés= Vocés viajardo conosco.

A\

* Vocé enc outras infc ¢oes sobre P

A

figiu ra 84 colocacdo pronominal: pronomes obliquos (colecdo BI, Ciclo Intermediério, Unidade 1).

fonte: Nascente Barbosa e Schragle (2013, p. 10).

A disponibilizacdo do indice de 22 pessoa “vocé” e de sua forma plural “vocés” e

a auséncia da forma “vos” apresentam um leve rompimento com a tradi¢do gramatical

mais purista (cf. ROCHA LIMA, p. 157), assim como a organizacao das formas cliticas

te/se lado a lado, uma vez que, no PB, “aplicam-se sem distin¢do tanto a tu quando a
vocé” (BAGNO, 20114, p. 753).
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Entretanto, a apresentagcéo que se faz das regras da colocacdo pronominal logo
abaixo da tabela, que transcrevemos a seguir, ressoa 0 modo de dizer normativo,
materializado no uso taxativo do verbo dever e na subordinagédo “da linguagem escrita” a
“norma-padrdo”. Além disso, essa associagdo direta da horma-padrao a escrita descarta
os diferentes graus de formalidade que tanto a fala quanto a escrita podem assumir:
uma conferéncia e uma conversa de bar sdo exemplos de niveis bastante distintos de
registro da fala, e “uma carta pessoal, por exemplo, ¢ um género de texto escrito muito

diferente de uma reportagem publicada numa grande revista” (BAGNO, 2001b, p. 162).

O Pronome Obliquo pode vir antes, no meio e depois do verbo. H&
regras para sua colocagdo que, na linguagem escrita, devem ser
seguidas de acordo com a norma padrdo. De modo geral, especialmente
na linguagem falada no portugués do Brasil, 0s pronomes séo usados
antes do verbo (MOREIRA et al., 2014, p. 10, negrito do original).

Os exemplos e prescrigdes dados apos a afirmagdo “Os Pronomes Obliquos sdo
complementos de verbos” — “Vi o menino = Vi-0”, “A professora comprou livros para
seus alunos = A professora comprou-lhes livros”, “Entreguei o livro para o professor =
Entreguei-o ao professor” ou “Entreguei-lhe o livro” — também reforcam, no ethos
mostrado, o conflito produzido por uma matriz discursiva normativa que contrasta com o
ethos dito da “Apresentacdo” da colegdo, que afirma que “o material é destinado ao(a)
aluno(a) que quer aprender o portugués do Brasil tal como ele &, rico e diversificado [...]”

(Moreira et al., 2014) na medida em que

[...] na fala de todos 0s segmentos sociais, qualquer que seja seu grau
de escolaridade, no PB, alguns dos equivalentes desses pronomes
[atonos], sobretudo os de 32 pessoa (0, a, 0s, as e seus alomorfes),
ocorrem apenas em enunciados com fortes requisitos de formalidade,
predominantemente escritos, € 0 “acerto” no seu uso parece requerer,
mesmo para brasileiros escolarizados, um tipo de especulacéo reflexiva
mais propria do emprego de estruturas de uma lingua ndo materna
(FANJUL, 2014, p. 40-41).

221 Trata-se do imagindrio corrente no senso comum que associa oralidade a informalidade e escrita a
formalidade. A esse respeito, ver, por exemplo, Bagno (2001b, p. 160-163).
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Acrescente-se ainda que, na explicacdo do material,?2 ndo sdo consideradas as
existéncias do “objeto nulo”, do indice de 12 pessoa do plural “a gente” ¢ nem usos
correntes do indice de 32 pessoa “cle” (e flexdes) como objeto direto e outras fungdes
sintaticas, de uso corrente em variedades cultas do PB e verificado, inclusive, em textos
literarios — além de géneros escritos variados que pressupdem um registro formal, como
noticias jornalisticas, por exemplo —, como montra Bagno (2001b) em excerto do romance
A hora da estrela, de Clarice Lispector: “Se sei quase tudo de Macabéa é que ja peguei
uma vez de relance o olhar de uma nordestina amarelada. Esse relance me deu ela de
corpo inteiro” (LISPECTOR, 1977 apud BAGNO, 2001b, p. 105, itdlico do original).
Essa auséncia é ainda mais significativa em um livro cujo publico-alvo sdo falantes de
espanhol (o que se afirma na “Apresentagdo” da cole¢do) pelo fato de serem pontos
importantes de assimetria (e, portanto, possiveis desentendimentos) entre o0 PB e o
espanhol, como aponta Fanjul (2014).

A possibilidade de uso do pronome “ele” (e flexdes) em outras fungdes sintaticas
¢ explicitada em “analise linguistica” do Ciclo Avangado, na Unidade 7 (intitulada
“Coisas nossas”) do livro Brasil Intercultural. Depois de uma atividade de leitura e
discussao oral que tem como base receitas de simpatias praticadas no Brasil com distintas
construgdes pronominais — por exemplo, “Pegue uma maca verde, divida ela ao meio e
cologue em um pires branco”, “Quando for ao litoral, compre um buqué de flores ¢
ofereca a deusa do mar, pedindo para ela um namorado” (NASCENTE BARBOSA;
SCHRAGLE, 2014, p. 83), sdo disponibilizados dois quadros de sistematiza¢do: um com
“a apresentacdo dos pronomes segundo a norma culta, na perspectiva da gramatica
normativa” e outro “modificado de acordo com variagdes da norma culta, na perspectiva
da lingua em uso” (NASCENTE BARBOSA; SCHRAGLE, Ciclo Intermediario, 2013a,
p. 85).

222 Ao final da sistematizacéo, é feita uma indicagdo ao estudante: “Vocé encontrara outras informagdes
sobre Pronomes Obliquos no Apéndice Gramatical”. No entanto, no apéndice deste volume ndo ha
informacdes sobre este tema — uma das poucas falhas editoriais desta colecdo, que, como mostramos no
CAPITULO 3, é 0 Unico dos materiais que passou por um processo de mediacao editorial profissionalizado.
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gramatica
Pronomes Retos | Pronomes Obliquos Atonos Pronome
| Eu SRR S
TR g WA
| Ele/Ela e o osaesevie
Nos : 1 " nos
B s
EIés/Elas s ’ ~ os-as-se-lhes

Veja o quadro anterior modificado de acardocom

linguaem uso:
{ Pronomes Retos Pronomes Obliquos Atonos | Pronomes Obliquos Tonicos
T mim - comigo
_Tu/Vocé | te-se ti - contigo / com voci
_Ele/Ela | o-a-se-lhe /paraele/paraela si - consigo / com ele / com ela
_ Nos - A gente nos - se conosco / com a gente
Vocés o0s - as - se - lhes com vocés
_ Eles/Elas os - as - se - lhes / para eles /pamelas 5i - consigo/comelcslcks
ﬁ?ﬁ-‘\.r’ vgb" ':' vh»/
figura 85 quadros comparativos de colocagdo pronominal conforme anorma culta” Varlagoes da norma

culta” (colecdo BI, Ciclo Avangado, Unidade 7).

fonte: Schréagle; Mendes (2014, p. 85).

Os quadros retomam diferencas entre a norma-padrdo e usos estabelecidos em
variedades cultas do PB, de que ja tratamos anteriormente, tais como o abandono do

A0

pronome “vos” e a adogdo do indice de 22 pessoa “vocé”. Além disso, acrescentam usos
do indice de 3" pessoa “ele”” como objeto indireto (ainda que inserindo-0 erroneamente na
categoria “pronomes obliquos atonos”), mas desconsideram seu uso e do indice de 12
pessoa do plural “a gente” como objeto direto. Note-se também que o quadro “na
perspectiva da lingua em uso” mantém os cliticos??® de objeto direto “o/a/os/as”, que ja
“nao fazem parte do vernaculo geral brasileiro” (BAGNO, 2011a, p. 754). O uso de “ele”
como objeto direto, embora ndo esteja representado no quadro, € mostrado em exemplos
disponibilizados logo abaixo das sistematizacfes, juntamente com observacgdes sobre o

uso dos indices “tu” e “v0s” e construgdes com as formas tonicas “si” e “consigo”,

exclusivamente reflexivas (NEVES, 2011 [1999], p. 451).

99 CC 4

223 O termo “clitico” “é usado [na terminologia linguistica] para designar um vocébulo atono que se apoia
em outro antes ou depois dele para, juntos, constituirem um unico grupo acentuado” (BAGNO, 2011b, p.
740).
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- Deacordocom essas modificagbes, é importante destacar alguns aspectos.

O pronome 1U é usado em alguns estados braslleiros, ndo em todos, ¢ na grande maiorla dos
lugares onde é usado ndo obedece a ¢ do estabelecida pela norma culta, e sim, usa a
conjugagdo do pronome Vo |,

1,
Chat A 4

Exemplo: Tufizeste otrabalhode portugués?
l‘ Exemplo 2: Tufez otrabalhode portugués? /

Os pronomes obliquos ténicos 51 e CONSIGO tendem a ser usados somente em frases com sentido

; deintrospecgdo.
{ Exemplo1: Ele jurou para si mesmo que nunca mals voltaria aquele lugar.
Exemplo 2: Ela pensouconsigo mesma enquanto todos discutiam acaloradamente

Os pronomes obliquos dtonos A(s), O(s) e | H (3] sdo substituidos pelos pronomes retos, VOCE(s),
ELA(s) eELE(s).

Exemplo1: Euvoulhe telefonar mais tarde.

Exemplo 2: Euvoutelefonarparaele/ela/voce mais tarde,
{ Exemplo 3: Euoencontrei no parque. ;
f Exemplo 4: Euencontreiele noparque. )

i P

[ O Pronome reto VOS5, e seus respectivos obliquos, cairam em desuso, sendo substituidos pelo
; VOCLES em quase todas as esferas da sociedade. Nos poucos casos em que aparece, costumam
| tratar-sedetextos (orais e escritos) juridicos e, em alguns casos, religiosos. J

figura 86 aspectos adicionais da colocagéo pronominal (colecéo B, Ciclo A\)aric;ado; Unidade 7).

fonte: Schréagle; Mendes (2014, p. 85).

Segue-se a essa sistematizacdo uma atividade com exercicios variados de
rotinizacdo (por exemplo, de substituicdo de nomes na funcéo de objeto direto e objeto
indireto por pronomes obliquos, reescrita de frases etc.), nos quais ndo nos deteremos. Na
pagina seguinte, é disponibilizado um quadro de comparacao entre portugués e espanhol
que, ilustrado com bandeiras do Brasil e da Argentina, delimita variedades linguisticas

consideradas:
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espa"h°" ¢ possivel usar com um mesmo verbo dois pronomes, para substituir “o qué” (objeto E

e aauem’ (objetoindireto).

, Naoracao:
“Entrequé lacaja
As expressdes “caja” e “ " podem ser

substituidas numa mesma oragao pelos
P'Onomes",a"e“ ,"

é i de
Ja no portugués, este mesmo tlpo'
possivel, o pronome obliquo
avez,ouo

construcao nao é
s6 pode substituir um termo de cad e
objeto direto, ou 0 indireto. Nunca os dois a

mesmo tempo. ¥
Amesmaoracao ficaassimem portugues:

“Entrequei

Pode ser escrita das duas maneiras:

. “Entreguei-a aJulio.”

(Substitui-se apenas o objeto direto “oqué”)

“Entrequé la cajaalulio.” —» “Scla entreque.”
2. “Entrequei-'/- acaixa”.
(Substitui-se apenas o objeto indireto
lla quem")

noespanhol, o objetoindireto pode vir repetido:
S 4

1 No portugués, nao se repete o objeto indireto.
Assim, temos duas construg¢des possiveis:

¢ importante notartambémque,

“, alulio.” . ‘ S
se loentregué Entreguei-lhe acaixa” ou

“Entregueia caixa

figura 87 quadro comparativo de usos pronominais em espanhol e em portugués (cole¢éo B, Ciclo Avangado,
Unidade 7).

fonte: Schrégle; Mendes (2014, p. 87).

No quadro em tela, afirma-se que “Em espanhol, é possivel usar com um mesmo
verbo dois pronomes, para substituir “o qué” (objeto direto) e “a quem” (objeto indireto)”
(p. 87). Comparativamente, prescreve-se que “ja no portugués, este mesmo tipo de
construcdo ndo é possivel, o pronome obliquo s6 pode substituir um termo de cada vez,
ou 0 objeto direto, ou o indireto. Nunca os dois ao mesmo tempo.” (p. 87, negritos
N0ssos).

Uma primeira observacgdo pode ser feita em relacéo aos problemas de construcéo
textual da prescricdo transcrita, na qual oracGes se enfileiram sem coesdo intima
explicitada — o que produz um conflito com o ethos normativo mostrado no
estabelecimento de regras de uso da norma-padrdo verificado, por exemplo, na negagéo

categoérica do uso simultaneo de pronomes como objeto direto e objeto indireto de um
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mesmo verbo no PB (diferentemente do espanhol, cujas regras gramaticais, como informa
a sistematizacdo oferecida ao estudante, permitem uma construgcdo como a do exemplo
dado: “Se lo entregué a Julio”). No PB, o exemplo frasal dado ¢ “Entreguei a caixa a
Julio”, enunciado que “pode ser escrito de duas maneiras”: “Entreguei-a a Julio” ou
“Entreguei-lhe a caixa” (p. 87, negritos nossos). Como se V&, a possibilidade do uso do
pronome “ele” como objeto direto e objeto indireto considerada na analise linguistica
anterior da mesma Unidade (Figura 83) ndo é considerada aqui, de forma que ndo se
apresenta a construgdo “Entreguei ela para ele”, perfeitamente possivel em variedades
cultas do PB.

Esse conflito entre prescricdo e descricdo também é verificavel no material do
CCBA. Na Unidade 2 do Nivel Intermediario I, depois de uma atividade que pede ao
estudante que identifiqgue referentes de pronomes &atonos em frases variadas, €

disponibilizado o quadro que reproduzimos a seguir.

M

swwne - Ampliando conhecimento

hll....llll.]l.rm
Pronomes pessoais

Fungao: sujeito Func¢do: Objeto direto | Funcdo: Objeto indireto
ey me me
fu te te
vocé
o senhor / a senhora ola Ihe
ale /ela
nos nos nos
VOCes
os senhores /as os/ as lhes
senhoras
eles felas

figura 88 quadro de pronomes pessoais e fung@es sintaticas (material do CCBA, Intermediério I, Unidade 2).

fonte: CCBA (2017b, p. 16).

Embora este quadro, diferentemente dos vistos até agora, inclua os indices de 32
pessoa “o senhor/a senhora/os senhores/as senhoras” (utilizados em registros linguisticos
de maior monitoramento), podem ser constatadas auséncias significativas do ponto de

vista descritivo do PB: por exemplo, ndo se inclui o indice de 12 pessoa do plural,
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“a gente”, nem a possibilidade de uso do clitico “lhe” e dos indices de pessoa “ele” (e
flexdes), “vocé” e “a gente” como objeto direto e indireto.
Esse posicionamento normativo também se materializa em tipos variados de

exercicios estruturais, Como 0 que se segue ao quadro anterior, reproduzido a seguir.

Quando substituimos um termo que corresponde a: ele(s)/ ela(s) / vocé(s) / o(s)
senhor(es) / a(s) senhora(s), devemos escolher entre os pronomes o(s) / a(s) ou
lhe(s).

% o (s)/ a (s) devem substituir o complemento que ndo exige preposigao
(objeto direto)

O complemento pode ser uma coisa (1) ou uma pessoa (2):

1. Eu comprei um vaso quando fui & China. Eu o comprei quando fui a China.
1. Eu comprei uma loug¢a quando fui a China. Eu a comprei quando fui a China.
2. Eu conheci meu novo sécio na Russia. Eu o conheci na Russia.

2.Eu conheci minha sécia na Russia Eu a conheci na Russia.

Observe que nos exemplos 2 o verbo ndo exige a preposi¢do A antes do Objeto
Direto.

% lhe/ lhes devem substituir o complemento que exige preposi¢cdao A ou
PARA (objeto indireto)

Exemplos:
Eu mostrei o templo budista aos meus colegas.
Eu lhes mostrei o templo budista.

figura 89 sistematizacéo linguistica referente a colocacéo pronominal (material do CCBA, Intermedidrio |,
Unidade 2).

fonte: CCBA (2017b, p. 17).

Assim como em outros materiais, sao estabelecidas regras que devem ser seguidas,
exemplificadas em frases descontextualizadas. Desta forma, segundo a prescricdo
fornecida, “quando substituimos um termo que corresponde a: ele(s)/ela(s)/vocé(s)/o(s)
senhor(es)/a(s) senhora(s)” (p. 17), indices de 22 e 32 pessoa, “devemos escolher entre 0s
pronomes (0)s/a(s) ou lhe(s)” (p. 17).

Também nessa sistematizagdo, o uso de “ele” e “vocé” em fungdes sintaticas
variadas, como objeto direto e objeto indireto, € ignorado, e nas frases que servem como
exemplificagdo da substituicdo de complementos por formas cliticas ndo se considera a
natureza ndo forica dos artigos tradicionalmente chamados “indefinidos”, cuja funcéo
seria, entdo, a de “indefinir” o substantivo que determinam — em explicagdo circular
criticada por Neves (2017, p. 133) e outros linguistas —, 0 que impossibilita, se se levar

em conta a produgao dos sentidos, a substituicao da sequéncia “Eu comprei um vaso [...]”
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por “Eu 0 comprei [...]”, ou “Eu comprei uma louga [...]” por “Eu a comprei [...]”
(CCBA, 2017b, p. 17, grifos do original).

Mais abaixo, na mesma pagina, na secao “Ampliando o conhecimento” (cujo
nome imprime um sentido de “acréscimo”, como algo secundario que se soma a uma
informacdo central), 1é-se um pardgrafo com tom descritivo, que apresenta 0 uso da

proclise como “forma mais usual tanto na lingua falada como na escrita” no Brasil.

P L
sasrics AMPLIANDO CONHECIMENTO

™ N6 Brasil, o pronome antes do verbo (proclise) é a forma mais usual tanto na
lingua falada como na escrita, caracterizando-se por ser mais espontanea e
informal. O pronome apés o verbo (énclise) pode demonstrar um tom cerimonioso.

Observe:
1. Mariana me telefonou. (préclise)
2. Mariana telefonou-me. (énclise)

17

figura 90 se¢do “Ampliando conhecimento”, com informagdes sobre usos procliticos em PB (material do
CCBA, Intermediério I, Unidade 2).

fonte: CCBA (2017b, p. 17).

O primeiro exemplo ilustra a colocacgdo proclitica que, como mostramos, é de uso
corrente no PB: “Mariana me telefonou” (p. 17, negrito nosso). O segundo exemplo
ilustra a colocagdo do clitico pronominal ap6s o verbo (“énclise”): “Mariana telefonou-
me” (p. 17, negrito nosso), construcdo “estreitamente vinculada a escolarizagido”
(BAGNO, 20114, p. 195) no PB.

Embora a posigdo enclitica seja referida, na pagina seguinte, como “uma
colocagdo bastante formal e pouco utilizada no Brasil”, logo depois dessa afirmagdo ha
um chamado de atencdo, em negrito, que assevera o seguinte: “Os pronomes devem ser
colocados depois do verbo, nos casos abaixo” (p. 18, sublinhado nosso), recuperando o

tom normativo e as regras de uso da lingua de matrizes puristas.
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O segundo exemplo mostra uma colocagéao bastante formal e pouco utilizada no
Brasil.

ATENCAO! Os pronomes devem ser colocados depois do verbo, nos casos
abaixo.

% Inicio de frase.

Exemplo: Disse-lhe o que estava pensando.

% Quando o verbo estiver no imperativo afirmativo, gertndio ou infinitivo.
Exemplos:
-Fale-me a verdade.
-Ele gosta de ficar com o filho, vendo-o brincar. )
-Para ajudar-nos, ele precisou de toda a informacéo.

Observagédo: Quando os pronomes olos ou alas vém depois de formas verbal
terminada em r, s e z eles passam para a forma lo / los ou la/ las e o verbo
perde a sua terminacéo r.
Devemos nos lembrar de acentuar o verbo, se for necessario (rever as regras de
acentuacao).
Exemplos: Pega a recepcionista para ajuda-la / ajuda-lo.

Prazer em conhecé-lo

Quando o verbo termina em som nasal, o pronome assume as formas no, nos, na

e nas, sem alteragao da forma verbal. . .
Exemplo: Na Ultima viagem minha mala foi extraviada. Encontraram-na 15 dias

depois.

>0y Substitua as palavras ou oragdes entre parénteses pelos pronomes
correspondentes.

a) Quando (ao homem) disseram que deveria comer carne
de sapo, ele ficou desesperado.

b) O turista _ (a todos nds) disse que nao gostava de carne.

c) Para orientar (o grupo), o guia teve de falar em dois idiomas.

d) O executivo agradeceu aos russos dando (a eles) alguns presentes.

Todas as vezes que a minha chefe faz uma excursao para a China, o diretor

e) !
(a ela) pede que ndo use roupa decotada.

f) A empresaria disse ao assessor que (o assessor) contrataria para a
proxima viagem. —

18

figura 91 sistematizagdo linguistica e “observacao” referente a colocagdo pronominal (material do CCBA,
Intermediério 1, Unidade 2).

fonte: CCBA (2017b, p. 18).

No ciclo seguinte, no entanto, o tema da colocacéo pronominal é tratado de forma
interessante e contextualizada, a partir da cronica “Pronomes”, de Luis Fernando

Verissimo.
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Centro Cultural

BRASIL.- E
SRASIL-ARGENTINA Texto adaptado. Http://www.elhombre com br

2. Leia o texto abaixo e responda as perguntas.

PRONOMES

Antes de apresentar o Carlinhos para a turma, Carolina pediu:
— Me faz um favor?
— O qué?
— Vocé ndo vai ficar chateado?
— O que &?
— N&o fala tao certo?
— Como assim?
— Vocé fala certo demais. Fica esquisito.
— Por qué?
—E que a turma repara. Sei I, parece...
— Soberba?
— Olha ai, ‘soberba’. Se vocé falar ‘soberba’ ninguém vai saber o que é. Nao fala ‘soberba’. Nem
‘todavia’. Nem ‘outrossim'’. E cuidado com os pronomes.
— Os pronomes? N&o posso uséa-los corretamente?
— Esta vendo? Usar eles. Usar eles!
O Carlinhos ficou tao chateado que, junto com a turma, nao falou nem certo nem errado. Nao falou
nada. Até comentaram:
— O Carol, teu namorado é mudo?
Ele ia dizer ‘N&o, é que, falando, sentir-me-ia vexado’, mas se conteve a tempo. Depois, quando
estavam sozinhos, a Carolina agradeceu, com aquela voz que ele gostava:
— Comigo vocé pode botar os pronomes onde quiser, Carlinhos.
Aquela voz de cobertura de caramelo.

(VERISSIMO, Luis Fernando. Contos de verdo. O Estado de S. Paulo, 16 jan. 2000.)

a) Por que a Carolina nao queria que o Carlinhos falasse “tao certinho"?

b) Quais as diferengas entre a maneira de falar do Carlinhos e da Carolina?

SOBISBORRNNININNANNIINTTNTIITVVIITY

figura 92 atividade a partir de cronica que tematiza a colocagdo pronominal (material do CCBA, Intermediario
11, Material de Apoio).

fonte: CCBA (2017c, p. 67).

A cronica, que assume o tom humoristico caracteristico do autor, trata da relagdo
entre usos linguisticos e producéo de ethos: Carlinhos, namorado de Carolina, “fala certo
demais”, o que ¢ visto como “esquisito” pela namorada e pela “turma” — de fato, como
vimos discutindo, os usos encliticos e mesocliticos ndo fazem parte da fala cotidiana dos

brasileiros.
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Importante observar que o trabalho com esse texto literario, assim como com
outros textos de variados tipos protegidos por direitos autorais patrimoniais, embora
muito interessante do ponto de vista da qualidade do insumo dado ao estudante, talvez
ndo seja possivel em materiais de circulacdo mais ampla pelo alto valor a ser pago pelos
direitos de uso — 0 que comumente inviabiliza projetos didaticos intelectuais com
“insumos” linguistico-culturais contemporaneos.

O posicionamento normativo tradicional — que, como mostramos, atravessa todos
0S materiais impressos — também € vetorializado na colecdo de materiais didaticos
impressos de circulagdo institucional utilizada no Laboratorio de Idiomas da UBA. A
primeira regra de colocagdo pronominal e explicitada na apostila do Nivel 2, na Unidade
2, intitulada “Lembran¢as”. Depois de solicitar a realizacdo de exercicios diversos
relacionados ao uso do Pretérito Imperfeito do Indicativo, apresenta-se a seguinte

explicagéo:

B.6) Colocagdo pronominal: Préclise

Posicdo do pronome:

-Préclise: o pronome fica antes do verbo.
Exemplo: Usando fantasias, a crianga aprende a lidar com suas proprias emogdes e as libera de
maneira facil e satisfatdria.

A préclise é considerada obrigatdria:

-Em frases que tenham palavras de sentido negativo (nunca, ndo, nem, nada, ninguém,
jamais).

Ex: Ninguém a viu na festa.( viu ela)

-Em frases com pronomes relativos (que, quem, qual), pronomes indefinidos (alguém,
nenhuma, etc.), pronomes demonstrativos (esse, isto, aquela, etc.)

Ex: Alguém o irritou muito. (irritou ele)
-Em frases interrogativas ou exclamativas.
Ex: Quando vocé as conheceu? (conheceu elas)

figura 93 sistematizacéo linguistica referente a colocagéo pronominal: proclise (material do Laboratorio de
Idiomas da UBA, Nivel 2).

fonte: Gomez e Benbassat (s/d, p. 39).
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Nesse quadro, imprime-se um ethos normativo na afirmacéo categorica dos casos
em que a proclise “é obrigatdria”. Esse posicionamento entra em conflito, no entanto,
com a possibilidade de leitura dada na indicacdo, entre parénteses, dos indices de 32
pessoa (“ela”, “ele” e “elas”) apds as frases que servem de exemplo as regras: “Ninguém
a viu na festa. (viu ela)”, “Alguém o irritou muito. (irritou ele)”, “Quando vocé as
conheceu? (conheceu elas)” (p. 39), que podem ser entendidas, portanto, como
“Ninguém viu ela na festa”, “Alguém irritou [muito] ele”, “Quando vocé conheceu elas?”,
de uso comum em todas as variedades cultas do PB, como ja indicado por Fanjul (2014).

A sistematizacdo gramatical continua na péagina seguinte, tomando como
exemplos frases destacadas de um texto (ndo referenciado) utilizado anteriormente, na

mesma Unidade, para exercicios de rotinizacdo e de producéo oral:

B.6.1) Pronomes com funcdo de Objeto Direto A, O, AS, OS

Quando o pronome de OD aparece antes do verbo ou quando o verbo termina em vogal
usamos os pronomes do quadro para substituir a terceira pessoa do singular e do plural.

P W poenees L S TTTIT :
Veja os exemplos retirados do texto “Por que a crianga usa a imaginagéo”?

- As criangas inventam um mundo mdgico e o enfeitam com o que tiverem ao redor.
(enfeitam o mundo)

- Os personagens tém um significado importante no desenvolvimento do universo infantil
porque as criancas os idolatram. (idolatram os personagens)

-Salva todas as pessoas ao seu redor e as deixa fora do perigo. (deixa as pessoas)

-0 pequeno que gosta dela a admira pelo poder que tem. (admira a bruxa)

B.6.2) Complete com os pronomes o, a, os, as:

1 A Nora queria um brinquedo entdo eu comprei na loja que estd na esquina.
€ uma escritora com uma trajetdria enorme, eu respeito muito.

As criangas passam muito tempo na escola, sempre que vou visita-las nunca __ vejo.

2

3

4. N&o posso encontrar Alexandre e Miguel, mas eu ____ vi ontem a tarde.

5 Elas conseguiram estudar tudo para a prova porque a professora ____ ajudou.
6

Pediram para o Jorge inventar uma histéria de terror e ele inventou sem problema.

figura 94 sistematizacdo linguistica referente a colocacdo pronominal: préclise (material do Laboratorio de
Idiomas da UBA, Nivel 2).

fonte: Gomez e Benbassat (s/d, p. 40).
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O género textual do texto-base, de tipo informativo, pressupde um registro formal
que ndo causa estranheza ao utilizar cliticos em posi¢do enclitica como recursos
anafdricos. Os exercicios que acompanham a sistematizacao, “(B.6.2) Complete com os
pronomes o, a, 0s, as [...]” (GOMEZ; BENBASSAT, s/d, p. 40), no entanto, pedem que
frases rotineiras, produzidas em situacOes de producdo oral informal, lancem mao dessa
construcdo linguistica, do que decorrem produgdes artificiais (“esquisitas”, como disse
Carolina...) para falantes de PB. Por exemplo: “A Nora queria um brinquedo entdo eu 0
comprei na loja que estd na esquina”, “As criangas passam muito tempo na escola, sempre
gue vou visita-las nunca as vejo”, “Elas conseguiram estudar tudo para a prova porque a
professora as ajudou” etc.

Mais adiante, na Unidade 3 do Nivel 2, é apresentada uma sistematizacao
linguistica da “énclise”. Assim como na prescricao dos usos da proclise, aqui também sao
descritos os casos em que “A énclise é considerada obrigatéria” (GOMEZ;
BENBASSAT, s/d, p. 75).

<

S

B.6) Colocagdo pronominal: énclise

Posicdo do pronome:

-Enclise: o pronome fica depois do verbo: Diga-me em que posso ajudar.

A énclise é considerada obrigatéria:

- ; ;
5 Inicio de uma frase ou apos uma virgula. Ex.: Contou-me seus segredos./ Ela chegou,
€U-me o presente e saiu.

'CO . . . o ~
i dﬂa\do Imperativo afirmativo. Ex.: Por favor, dé-me seu passaporte, precisamos verificar
0s.

-Depois do gertindio. Ex.: Ele entendeu o tema e est4 explicando-o ao colega.

-Depois do infinitivo. Ex.: Comprei o presente do Pedro e vou da-lo na segunda-feira.

\ieh G g dn o
Quando o I:lSO d? énclise é obrigatério, os pronomes 0, 0s, a, as” sofrem
modificagdes:

1) Quando o verbo termina em R, S ou Z, tiramos a I
substituimos o pronome por:
r

...........................

etra final, acentuamos e

- w W e - e P e e e s wewwywwed Wy

figura 95 sistematizacéo linguistica referente a colocacéo pronominal: énclise (material do Laboratorio de
Idiomas da UBA, Nivel 2).

fonte: Gomez e Benbassat (s/d, p. 75).
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Dos exemplos dados, 0 Unico que se adequa em termos de registro de formalidade
e de uso de clitico produtivo em PB (“me”) ¢ o primeiro: “Por favor, dé-me seu
passaporte, precisamos verificar os dados” (p. 75). Os demais exemplos mostrados, de
uso comum em cenas cotidianas, também soam artificiais para falantes de PB: “Ele
entendeu o tema e esta explicando-0 ao colega”, “Comprei o presente do Pedro e vou dé-
lo na segunda-feira” (p. 75).

Dois exercicios sdo propostos depois dessa explicacdo. No primeiro, séo
disponibilizadas frases soltas com construgdes encliticas a partir das quais se solicita ao

estudante que “identifique o pronome e marque a resposta correta”.

B.6.1) Identifique o pronome e marque a resposta certa:

1. Meninos! Vio pega-la para o jogo.
() ocomputador () abola ( ) o baralho de cartas

2. Quero conhecé-lo esta semana se for possivel.
( Yolodo( )alulia ( )osirmios

3. Gostaria de convida-los para um churrasco no domingo.
() asprimas( )oamigo ( )os colegas

4. Vou abri-las, a sala esta muito abafada.
( )aporta( )asjanelas ( )osarmarios

B.6.2) Substitua as expressdes sublinhadas por lo, la, los, las. Ndo se esquega de
transformar os verbos: Neste caso o pronome vai depois do verbo devido ao infinitivo.

1. Vocé ja mandou os convites para a festinha de aniversario?
- Ainda n3o. Eu vou mandar os convites hoje mesmo.

2. O Roberto comprou a estante para seu quarto?
- Comprou sim, mas ele tem que pintar a estante e depois cobrir a estante com
papel decorado.

3. Vocé marcou com os alunos a data para a entrega dos exames?
- Ja marquei. Eles tém que fazer o exame em casa e trazer o exame amanhd@ mesmo.

4. Maria sera que vocé me ajuda a terminar de preparar o bolo?
- Claro! Eu primeiro posso abrir o bolo, rechear o bolo com doce de leite e depois
vou pdr o bolo na geladeira, o que vocé acha?

figura 96 exercicios de rotinizagdo referentes a colocagdo pronominal: énclise (material do Laboratorio de
Idiomas da UBA, Nivel 2).

fonte: Gomez e Benbassat (s/d, p. 76).
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Como ndo ha contexto que permita recuperar o referente da funcdo anaférica dos
cliticos, depreende-se que sua identificacdo deve levar em consideracdo marcas de género
e de numero que em nada diferem do espanhol. Para além do fato de o exercicio ndo
desenvolver habilidades de leitura e interpretacdo textual pela auséncia de correlagdes
coesivas que produzam um todo organizado de sentido, tratando-se de um material a ser
usado por falantes de espanhol, ndo se pdem tampouco reflexdes significativas sobre a
“proximidade contraditoria” (FANJUL, 2017, p. 32) entre essa lingua e o PB.

No segundo exercicio, pede-se que “expressdes sublinhadas” sejam substituidas
por “lo, 1a, los, las”, e a prescri¢ao sobre os usos da énclise dada anteriormente ¢ retomada:
“Nao se esquega de transformar os verbos: neste caso 0 pronome vai depois do verbo
devido ao infinitivo” (GOMEZ; BENBASSAT, s/d, p. 76). Somente depois desse
exercicio é feita uma observacdo sobre o uso de outros indices de pessoa (considerados
exclusivos do caso “reto” na tradi¢do normativa) em outras funcgdes sintaticas, sem um
contexto especifico que a demandasse — 0 que, no entanto, ndo é objeto de exercicios de

rotinizacdo, embora seja uma diferenca significativa entre espanhol e PB:

Atencao!

A norma gramatical nem sempre coincide com o que o brasileiro em geral produz ao
falar ou escrever portugués. Embora em situacdes formais e textos escritos seja
importante respeitar essas regras, no uso cotidiano da lingua o mais usado é bem
diferente.

Veja os exemplos:

Conheceu seu amigo durante as férias de verdo na praia.

Formal / Escrita Informal / Fala

Conheceu-o durante as férias Conheceu ele durante as férias
de ver3o na praia. de verdo na praia.

figura 97 observacdo sobre 0 uso do indice de 3a pessoa “ele” como objeto direto (apostila da colegdo CM!,
Nivel 2).

fonte: Gomez e Benbassat (s/d, p. 77)..



capitulo 4: midiuns, mundos éticos e comunidades discursivas |275

J& no Nivel 6 da colecdo CM! — dedicado a revisdo de tempos e modos verbais,
sem separacao por unidades tematicas —, apos o texto “Os mistérios do infinitivo pessoal”,
de autoria de Josué Machado e sem referéncia a publicacdo original, apresenta-se um
quadro denominado “Topicos contrastivos”. Esse quadro ndo parece manter nenhuma
relacdo com o texto-base, exceto seu paréagrafo final, que diz o seguinte: “As indica¢des
do quadro abaixo [quadro original provavelmente substituido pelo quadro sobre
“Pronome Objeto Direto” disponibilizado no material] se baseiam em tendéncias.
Tendéncias ou conselhos, ndo importa”). O fragmento final do texto e a sistematizacdo

do material s&o reproduzidos a seguir.

Rl st

Se a énfase exigir a presenga do sujeito no infinitivo, impoe-se a flexdo. Ex.: Trabalhamos para
nos vivermos.

Fora desses casos, entramos no dominio extra gramatical, que € o infinitivo enfético ou sem
énfase, avisa Bechara. E o fato, extrapolando a gramatica, vai depender exclusivamente da vontade
expressiva de quem fala ou escreve e por isso nao havera regras fixas.

Claro que os escritores nao pensam em regras ao escrever, e as atropelam desde sem,
Quando nao por convicgao, por distragao ou ignorancia mesmo. Ignorancia da estrutura da lingua, que
ninguém € perfeito.

Melhor, portanto, falar em "tendéncias" e ndo em regras ao tratar do infinitivo pessoal. Foi
como Celso Cunha se referiu aos pontos que alinhou ao tratar do tema nebuloso. Rocha lima preferiu
falar em "conselhos" nas recomendagdes sobre seu uso.

Fora algumas das tendéncias e conselhos bem definidos e geralmente aceitos pela maioria
dos estudiosos, os bons escritores costumam pautar-se no assunto pela necessidade de clareza e de
harmonia da frase, também apelidada de eufonia. As indicacoes do quadro abaixo se baseiam em
tendéncias. Tendéncias ou conselhos, no importa.

TOPICOS CONTRASTIVOS

Pronome Objeto Direto

Espanol
Nunca se omite, ni siquiera en el habla. | Pode omitir-se, sobretudo na fala.
Compreé el libro pero lo olvidé en casa Comprei o livro mas (0) esqueci em casa.

TRADUZA:
a. Preguntale si ya lo consigui6.

b. La ensalada, yo no la hice.

c. Busqué el libro en todas las librerias pero no lo encontré.

figura 98 tpicos contrastivos: “Pronome Objeto Direto” (apostila da colegdo CM!, Nivel 6).

fonte: material sem autoria indicada (s/d, p. 34).
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O quadro trata de uma das “assimetrias” que diferenciam fortemente recursos
linguisticos do PB e do espanhol (FANJUL, 2014): o “objeto nulo”. A referéncia a esse
fendmeno linguistico caracteristico do PB, amplamente constatado em producgdes orais
de falantes de todas as variedades, como j& mencionamos, ndo é objeto de analise
linguistica em nenhum dos outros materiais — trata-se, de fato, de uma inovagdo na
tradicdo de ensino do PLE. Mas essa irrupcdo de uma matriz discursiva cujo
posicionamento é o de descrever o funcionamento da lingua em uso néo chega, entretanto,
a subverter o ethos normativo predominante em outras sistematizacdes que mostramos
anteriormente, uma vez que ele se impde na apresentacdo do uso de cliticos como Unica
alternativa ao objeto nulo — leitura decorrente do uso do clitico o entre parénteses no
exemplo dado (“Comprei o livro mas (0) esqueci em casa”), que silencia sobre o uso do
indice de pessoa “ele” (e suas flexdes) como objeto direto (“Comprei o livro, mas esqueci
ele em casa”).

Nas duas ultimas apostilas da colecdo CM! (Niveis 6 e 7) — que, como mostramos
anteriormente, contém fotocopia do Horizontes: rumo a proficiéncia em lingua
portuguesa (ALMEIDA; NASCENTE BARBOSA, 2010) —, o “Apéndice Gramatical”
do livro de Adriana Almeida e Cibele Nascente Barbosa é reproduzido ao final dos
volumes. A Figura a seguir mostra o item “3) Pronomes retos e obliquos”, que trata da

colocacgdo pronominal.

Pronomes pessoais - Retos = eu, tu (vocé), ele, ela, nds, vos (vocés), eles, elas.
Pronomes pessoais - Obliquos = me, mim; te, ti; o, lhe; a, Ihe; nos; vos; os, as, lhes,

Substituic@o por pronomes obliquos. Exemplos:

a. Eu amo a Maria = Eu a amo.

b. Eu vou fazer a tarefa = Vou fazé-la.

¢. Cantaram a cangdo. = Cantaram-na.

d. Ligue pra mim. Me liga (informal) / Ligue-me. (formal)

e. Ele chegou, virou-se bruscamente e falou comigo. (o pronome ndo deve aparecer perto da virgula!)

f. Eudisse pra ele que.... = Eu Ihe disse que...(quando h3 preposi¢do, a substituicdo se faz usando o LHE)

figura 99 apéndice gramatical sobre pronomes retos e obliquos fotocopiado do livro Horizontes e reproduzido
no material do Laboratorio de Idiomas da UBA (Nivel 6).

fonte: Laboratorio de idiomas (s/d, p. 127 de fotocdpia do livro Horizontes).
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Essa sistematizacdo reproduz aspectos de que vimos tratando em sistematizagcdes
anteriores: indices de pessoa tradicionais (com uma “concessdo” a indicag¢ao de “vOCés”
entre parénteses), usos encliticos prescritivos puristas — “(o pronome ndo deve aparecer
perto da virgula!)”, “Eu disse pra ele que... = Eu Ihe disse que... (quando ha preposicao,
a substituicdo se faz usando o LHE)” (p. 127) e a identifica¢do do uso pronominal
proclitico como indice de registro informal da lingua — “Me liga (informal) / Ligue-me
(formal)” (p. 127).

Mas o maior exemplo de vetorializacdo de discursos normativos puristas produzidos em
comunidades discursivas herdeiras da Gramética Tradicional como matriz de discursos sobre
lingua (BAGNO, 2001a) esta nas sistematizacBes linguisticas e exercicios de rotinizacdo da
colecdo BNC, do CUI. Esse posicionamento normativo da colecéo é reiterado na predominancia
de exercicios de tipo estrutural e na repeticdo de estruturas puristas, como a que se verifica no

exercicio exposto a seguir.

EG15- Relacione as colunas:

(01) DARA VOLTA ) Virou a bolsa, procurando algo de dinheiro.

(02) TRANSFORMAR-SE EM ) O tempo virou hoje.

Y (03) SEM MAIS NEM MENOS

) Viro um animal quando estou irado.

(04) DAR UM JEITO ) Virou os olhos para me ver melhor.

(05) DOBRAR ) Vira e mexe, comeca a sorrir sem nenhum motivo.
(06) MUDAR ) Vire a direita.
(07) GIRAR ) Viro-me para poder ter tempo.

(08) REVIRAR ) Virei a pagina do livro. I

Pagina | 29

figura 100 exercicio sobre usos do verbo “virar” na se¢do “Exercitagdo Gramatical” (colecdo BNC, Ciclo
Bésico, Nivel 2, Unidade 3).

fonte: Silva et al. (2017b, p. 29).

No exercicio em destaque, a frase “Viro-me para poder ter tempo” (SILVA et al.,
2017b, p. 29, italico nosso) impde a construgdo com o clitico “me” em posigao de énclise
a uma expressao coloquial de uso proclitico cristalizado (eu me viro para...), € antecipa,

junto com outros exercicios de rotinizagdo propostos ao longo deste e do terceiro volume
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da colegdo, regras de colocacdo pronominal disponibilizadas no apéndice “Teoria

Gramatical” do livro de Nivel 3.

Reproduzimos a seguir outro exercicio significativo (um dentre muitos outros) do

ponto de vista das matrizes discursivas que atualiza:

EG20- Marque Verdadeiro (V) ou Falso (F) com respeito ao ygq da
pronominal segundo a norma culta:

2 (
o) (
o (
cl (
el (
f(
g (
h) (
) (
D«
k) (
) (
m) (
n (
o) (

Nt Nt N N N NN N N N SN SN SN SN S

O presente é a bigorna onde forja-se o futuro.
Nossa vocacdo molda-se as necessidades.
Se n3o fosse a chuva, acompanhar-/he-ia até o aeroporto.

Jamais descuidou-se com relac3o a seguranca de sua familia.

M
W
4
(8]
W

migo, muito agradeco-/he o favor...

Ninguém socorreu-pnos naqueles momentos dificeis.

As informacdes que se obtiveram, chocavam-se entre si.

Quem falou-/he a respeito do caso?

N3o pdde estar presente porque machucou-se seriamente na véspera do jogo.
NZo s6 me trouxe o livro, mas também me deu um lindo presente.

Quando perguntou-me sobre meu novo trabalho?

Em tratando-se de esporte, ele prefere o futebol.

Amigos, se aproximem aos bons!

O torneio iniciara-se no préximo domingo a tarde.

Amanha dir-/he-ei todas as novidades.

figura 101 parte de exercicio de “Verdadeiro e Falso” sobre colocacdo pronominal na se¢do “Exercitagao

Gramatical” (colecio BNC, Ciclo Basico, Nivel 2, Unidade 4). %%

fonte: Silva et al. (2017b, p. 50).

A disponibilizacdo de um exercicio como esse, herdeiro de praticas conservadoras

do ensino de portugués como lingua materna que desconsideram usos procliticos como

parte da

“norma culta” falada e escrita por todas as variedades do PB e

224 A digitalizagdo dos exercicios e o posterior tratamento da imagem com o aumento do contraste entre as
cores para facilitar a leitura fez com que a organizagdo dos titulos de cada secédo, feita com o uso de
diferentes cores, ndo ficasse visivel (no caso da secdo em tela, por exemplo, os destaques dos titulos e
subtitulos da se¢do “Exercitagdo gramatical” sdo feitos por meio do uso da cor azul-marinho). Ainda que
ndo seja o foco desta parte de analise da pesquisa, fazemos este registro por entendé-lo como constitutivo
de sua formalizagao material e, portanto, da producdo de sentidos na forma de organizagao “dos contetdos”.
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que seguem prescrevendo a mesdclise em formulacGes linguisticas tipicas de cenas
cotidianas?® (“Se nao fosse a chuva, acompanhar-lhe-ia até o aeroporto”, “Amanha dir-
Ihe-ei todas as novidades” (p. 50)), mostra que a afirmacio de Possenti (2012 [1996])

sobre a didatizacdo da colocagdo pronominal em PB, feita h4 duas décadas, segue atual:

Uma observacdo indispensavel, quando se fala de pronomes, é que, no
portugués do Brasil, as regras de colocagdo de pronomes atonos ainda
encontraveis nas gramaticas e ensinadas na escola como desejaveis séo
evidentemente decorréncia de uma visdo equivocada de lingua. S6 é
possivel entender que ainda se suponha que aquelas regras funcionem
ou, pelo menos, deveriam funcionar, por absoluto saudosismo e
purismo (POSSENT], 2012 [1996], p. 67).

O saudosismo e purismo referido pelo linguista € materializado na sistematizagédo
linguistica da colocacdo pronominal disponibilizada ao final do Nivel 3, onde, para
resumir a explicacdo dos usos procliticos caracteristicos do PB — que o diferenciam “da
pronuncia” do PE, reduzindo a diferenca entre as linguas a aspectos fonético-fonoldgicos

—, afirma-se o seguinte:

O portugués brasileiro é essencialmente proclitico, isto €, preferimos
usar o pronome na frente do verbo na maior parte do tempo. Tudo
poderia se resumir a praclise, entdo. Mas ndo ¢ assim tdo simples.
Héa algumas orientagdes e regras a serem seguidas (colecdo BNC,
Ciclo Basico, Nivel 3, “Teoria Gramatical”, p. 97, negrito nosso).

Essa afirmacao esta no topico “Conceito” da se¢do Teoria Gramatical, em excerto

que reproduzimos a seguir:

225 O que contraria o proprio “aviso” deixado na “Teoria Gramatical” apds a explicagdo da construcdo
proclitica com verbos do Futuro do Presente e do Futuro do Pretérito, assim grafado: “OBSERVACAO:
Observa-se 0 uso da meséclise em memorandos, oficios, relatorios, redagGes de concursos, editoriais de
jornais e vestibulares. O que significa que esta [sic] forma ndo deve ser ensinada no processo de
alfabetizagdo do idioma” (colecdo BNC, Ciclo Basico, Nivel 3, “Teoria Gramatical”, p. 107).
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No portugués do Brasil existe uma pronunciada tendéncia na linguagem coloquial-oral (norma

coloquial) de colocar-se o pronome atono antes do verbo, fugindo da norma culta do uso da colocacio
destes pronomes:

- Me empreste o livro.

- Eume calarei.

- Calado, me diga se devo ir embora.

- Lhe contou toda a verdade?

— Me desculpe se falei demais.

- Me contou toda a verdade sobre o divorcio deles.

A explicagdo para esse fenmeno € que na pronncia do Brasil, as formas pronominais obliquas

ndo sdo completamente atonas; sdo, antes, semitdnicas. Assim se explica por que é predominante a
tendéncia para o uso da prdclise na linguagem coloquial. Esse fendmeno n3o acontece na linguagem
formal (norma culta), seja escrita ou oral.

0 uso dos pronomes obliquos atonos ME, TE, SE, O(S), A(S), LHE(S) e NOS em relacio ao verbo é
bastante livre no Brasil: depende muito do ritmo, da harmonia, da énfase e principalmente da eufonia.

Como a pronuncia brasileira é diferente da portuguesa, a colocagio pronominal neste lado do
Atlantico também difere da de Portugal. O portugués brasileiro é essencialmente proclitico, isto &,
preferimos usar o pronome na frente do verbo na maior parte do tempo. Tudo poderia se resumir a
préclise, entdo. Mas ndo é assim tdo simples. Ha algumas orientagdes e regras a serem seguidas.

figura 102 topico “Conceito”, da subsecdo intitulada “Colocagio de pronomes obliquos e atonos”, inserida na
se¢do “Teoria Gramatical” (cole¢do BNC, Ciclo Basico, Nivel 3).

fonte: Silva et al. (2017c, p. 97).

O conflito na gestéo de discursos forjados em diferentes comunidades discursivas
é sintetizado ao final da explicacdo na recuperacdo de um enunciado descritivo do PB
(“Tudo poderia se resumir a proclise”) — que reformula a regra de geral de producdo de
enunciados gramaticais pronominais no PB segundo estudos linguisticos (como mostra o
item 15.4.2 da Gramatica pedagogica do portugués brasileiro, intitulada “A regra tinica
do PB” (BAGNO, 2011a, p. 761-764)) — para a producdo de uma ressalva, materializada
no uso conjung¢do coordenativa adversativa em “Mas ndo ¢ bem assim”, instituindo o “real
da lingua” como ele deve ser, ou seja, conforme “orientagdes e regras a serem seguidas”.

As andlises feitas neste subitem e no anterior apontam, portanto, que o ethos dito
projetado por instancias autorais em paratextos das cole¢cdes de MDs que compdem o
corpus alinha-se a pesquisas recentes da area da LA, reproduzindo posicionamentos e
modos de dizer forjados em comunidades discursivas que produzem discursos descritivos
sobre a lingua. No entanto, a excecdo da unidade didatica digital analisada, esse ethos
dito entra em conflito com um ethos mostrado normativo que, todavia, se impde, de modo
mais ou menos imperativo, em cada colecdo impressa, nas sistematizacbes e nos

exercicios de rotinizacdo linguistica.
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4.2.3 a “linguagem inclusiva”: uma inscri¢ao identitaria socialmente marcada

O uso de marcas do género linguistico feminino junto ao uso do masculino em
substituicdo a regra normativa — e também a regra estabelecida nos usos cotidianos do
portugués brasileiro falado pela maioria da populacéo — do uso do género masculino para
a realizacdo de generalizacdes tem se tornado comum em textos de circulacdo publica de
géneros diversos, inclusive em materiais didaticos. Circulam cada vez mais noticias sobre
0 assunto?® e sdo desenvolvidos manuais sobre o uso da “linguagem inclusiva”
produzidos por organizagdes ndo governamentais, movimentos sociais e, inclusive, por
instituicGes publicas (destinados ao uso na comunicacao oficial de 6rgédos de governo),
como, por exemplo, 0 Manual para o0 uso ndo sexista da linguagem: o que bem se diz,
bem se entende (GOVERNO DO ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL, 2014, p. 9),
que afirma que “é tarefa dos governos verdadeiramente democraticos e republicanos”
apoiar a “[...] reivindicagdo pelo fim do tratamento discriminatorio as mulheres”.

No coérpus desta pesquisa, dois materiais adotam esse recurso de forma
padronizada nas consignas de atividades (além da “Apresentacdo” do BI, de que tratamos
em “ETHOS DITO: O USO DE PARATEXTOS PARA MEDIAR A RECEPCAQ”): a cole¢do Bl e 0s
materiais utilizados no CCBA, principalmente o Nivel 1 (em que nos deteremos), que
difere dos demais, em termos de organizacgéo e padronizacdo textual, por sido preparado
para publicacdo em formato de livro. Para a anélise, selecionamos algumas atividades
desses materiais que tratam, de forma direta ou indireta, da questdo de género. N&o nos
deteremos em argumentos linguisticos que apontam a “validade” ou “invalidade” desse
uso da perspectiva do funcionamento da lingua, sobre o quais diversos linguistas tém se
posicionado?’. Nos interessa, sobretudo, os efeitos de sentido que o uso desse cddigo

linguageiro engendra na produgéo de um ethos discursivo marcado.

228 Cf., por exemplo, a noticia “Todxs contra x lingua: os problemas e as solugdes do uso dx linguagem
neutrx”, do Nexo Jornal. Disponivel em: https://www.nexojornal.com.br/expresso/2016/07/10/Todxs-
contra-x-1%C3%ADngua-os-problemas-e-as-solu%C3%A7%C3%B5es-do-uso-dx-linguagem-neutrx.
Ultimo acesso em 5 out. 2019.

227 Remetemos o leitor a dois artigos jornalisticos que tratam da questdo: “Meninxs, eu vi!”, de autoria de
Sirio Possenti, e “A politica do incomodo”, de autoria de José Del Valle (traduzido por Marcos Bagno).
Esses textos estdo disponiveis, respectivamente, em: http://cienciahoje.org.br/coluna/meninxs-eu-vi/ e
https://glotopolitica.com/2018/09/13/a-politica-do-incomodo/. Ultimo acesso em: 17 ago. 2019.
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Dada a impossibilidade de defini¢ao de “[...] uma fronteira nitida entre o ‘dito’
sugerido e o puramente ‘mostrado’ pela enunciagao” (MAINGUENEAU, 2008a, p. 18),
esses usos pdem uma questéo interessante, uma vez que decorrem de uma decisao politica
que consideraremos como pertencente a ordem de um ethos dito, na medida que derivado
de uma reflexdo metalinguistica dos enunciadores na producdo de uma identidade
alinhada ao “politicamente correto” ou a movimentos feministas que lutam “contra
formas de organizag¢ao social que privilegiam o homem” (DEL VALLE, 2018, s/p). Esse
uso ndo necessariamente se articula com um posicionamento feminista em outras
instdncias da enunciacdo mais relacionadas a instauracdo de um ethos mostrado na
mobilizacdo de discursos transversos e na desconstrugdo de estere6tipos, estratégias mais
amplas de luta contra o sexismo em outras dimensdes do discurso.

Como ja haviamos mostrado, a Apresentacdo da colecdo Bl mostra um conflito
entre a assuncdo da diversidade e a homogeneizagdo caracteristica do discurso didatico.
Os indices de inclusdo do feminino e as marcas opcionais de plural (com o recurso aos
parénteses) ratificam essa interpretacdo, como se I& no excerto que reproduzimos a seguir,

em que esses indices sdo usados a despeito de critérios de legibilidade:

Nessa perspectiva, aprender portugués significa viver experiéncias
culturais e linguisticas em uma nova lingua, pensando sobre ela e sobre
a propria lingua do(a) aprendiz. Também significa considerar o(a)
aluno(a) sujeito ativo, que constréi a sua competéncia interacional
juntamente com o(a) professor(a), que exerce o papel de orientador(a)
e mediador(a) no processo geral de ensino e aprendizagem. Desse
modo, professor(e)(a)s e aluno(a)(s) passam a ser mediador(e)(a)(s)
culturais, sujeitos ativos e conscientes de seus papéis dentro do
processo (MENDES; MULLER; FOLSTER; 2014, s/p, negrito nosso).

Aparecem ai 0s debates postos no espaco publico sobre género e identidade: um
material que se assume “intercultural” é chamado a assumir um posicionamento nas
formas linguisticas que o marcam, e a mobilizacdo desse codigo linguageiro inscreve o
material numa memoria que recupera textos similares e reconhece sua afiliacdo a
movimentos feministas progressistas.

Esse uso da “linguagem inclusiva” é mobilizado em diversas consignas das

atividades para referir-se a alunos e professores, do seguinte modo:
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Conhecendo o Brasil

Oual é aimagem que voc@ fem do Brasil?
Vejamos 0 que VOCE & 20 ias colegas pensam sobre esse pais...

figura 103 uso de marcas do género linguistico feminino em consigna de atividade (colecéo Bl, Ciclo Basico,
Unidade 0).

fonte: Moreira, Nascente Barbosa e Nunes de Castro (2014, p. 5).

A AE
W Juntando as pecas _#g #g

Vocé é o (a) proximo (a) candidato (a) para participar do Programa Tudo sobre ai
musica. Elabore uma apresentagéo pessoal para enviar a produgdo do pro-!
grama. (Grave sua apresentagéo no formato audio ou video).

figura 104 uso de marcas do género linguistico feminino em consigna de tarefa comunicativa de producéo oral
(material do CCBA, Bésico 1, Unidade 1).

fonte: CCBA (2017, p. 9).

Esse uso, no entanto, ndo € completamente homogéneo, o0 que torna interessante
observar em que lugares essas marcas sao ou ndo usadas.??® No material do CCBA, em
algumas ocorréncias, 0o uso do género linguistico masculino na generalizacdo ndo é
marcado com o indice feminino, adotando-se 0 uso “comum” da linguagem cotidiana em
situagBes de menor monitoramento no que concerne a possiveis represalias decorrentes
da ndo adog&o da linguagem inclusiva, como se pode verificar, por exemplo, no dado a

seguir, que reproduz uma “conversa de WhatsApp”:

228 Esses “escapes”, além das questdes relativas a posicionamentos mostrados sobre a questdo de género,
sdo falhas que indiciam processos relativos a sua producédo editorial, como mostramos no CAPITULO 3, e
indiciam a falta de uma revisao profissional que padronize todo o material.
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Ana criou um grupo de whatsapp para conversar oorri Seus novos oolega’sA
« Quantas nacionalidades aparecem no grupo?

« Marque as expressoes de gentileza utilizadaq pelos estudantep .

Grupo de estudos

Vocé criou 0 grupo *Grupo de estudos”
Vock criou o grupo *Grupo de estudoes”

& As mensagens que voci enviar para este grupo
agora séo protagidas com criptografia de ponta-a-
ponta. Teque para mais informagdes.

2

£ Conversas

01 pessoal! Tudo bem? Meu nome é Ana!
Fiz este grupo pra gente se conhecer e or-
% fekis do Vi

Rose

0i, tudo bem? Meu nome é Rose. Sou bra-
silaira e 16 muito feliz de comegar a Facul-
dade .

teria
Bom dia, eu sou a Maria. Nasci na
Argentina e moro aqui ha dez anos.
Estou a disposigao de vocés para formar
0S NoVos grupos de estudos..

Sejam bem-vindas, Rose e Maria!!!

{ Conversas Grupo de estudos

Valter

Oi, gente, aqui é o Valter. Eu sou uruguaio
e também moro aqui ha 10 anos. Gostei
muito da ideia de fazer um grupo de
WhatsApp.

Carlos

Oi. Eu sou o Carlos, sou venezuelano e td
no Brasil ha 3 anos. T6 super animado com
as novas atividades do curso. Contem comi-
go, t1a?

Thais

E ai, galera? Tudo bem com vocés? Eu me
chamo Thais, sou mineira, de Uberiandia.

Também estou aqui pra ajudar no que for
preciso e muito feliz de conhecer vocés.

Muito prazer Valter, Carlos e Thais.
Sejam todos muito bem-vindos

Bom, geate, acho que todos j se apre-

Agora pod cara
formar os grupos de estudos e dividir as
tarefas, né?

Agora vamos esperar 0s proximos
colegas do grupo.

[y
o

figura 105 auséncia de marcas do género linguistico feminino (destacadas em vermelho) na produc&o de
generalizacdo em consigna de atividade (material do CCBA, Basico 1, Unidade 1).

©: 9

fonte: CCBA (2017, p. 13).

Em menor nimero, encontramos, também, ocorréncias em que, diferentemente do
engajamento do locutor com um posicionamento feminista, a presenca da marca do
género linguistico feminino indicia imaginarios relacionados ao feminino como género

social, como se verifica, por exemplo, no dado a seguir.

—EQue tipo de aluno vocé e ?

¥

timide extroveride comunicativo preguigoso  dificll  polémice legal  puxa-saco
calado  amigdwvel distraido participativo criativo caprichoso (8) | felgade aplicado
desconfiado  alegre  aliofbaixo astral  chato  bem-humerade mal-humorado brincalhdc

13-

s

figura 106 presenga de marca do género linguistico feminino (destacada em vermelho) em atividade (material
do CCBA, Bésico 1, Unidade 2).

fonte: CCBA (2017, p. 23).
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Mas queremos frisar que variados dados da colegdo do CCBA apontam que a
auséncia desse codigo linguageiro marcado em uma consigna — por exemplo, no dado
abaixo, como se I&é no box lateral: “Pesquise sobre a vida de um famoso de sua
preferéncia...” — € menos significativa do que um posicionamento mostrado
verbovisualmente por meio da selecdo feita de textos e fotos, com informagdes sobre
personalidades brasileiras do campo da literatura (Machado de Assis e Cora Coralina), da
pintura (Anita Malafatti e Candido Portinari), da musica (Ivete Sangalo e Caetano Veloso)
e da medicina (Nise da Silveira), fazendo referéncia, inclusive, a um nimero maior de

mulheres do que de homens em posi¢des de prestigio diversas.

O que eles e elas fizeram antes da fama?

. Complete os quadros com a con-
jugagdo no Pretérito Perfeito
> do Indicativo
trabalhar
¢ B eu

Machado de Assis (1839 — 1908), escn- Cora Coralina (1889 - 1985), escnitora vocé/ele/ela
tor e tomou-se doceira desde muto
* comecou a trabalhar como tipogra- jovem vender
fo de um jomal de grande circu- e vendeu livtos na Editora José
lagdo Olimpso eu
e traduziu obras do francés ao vocélelelela
porty- gués, s
e trabalhou na area publica traduzir
eu

vocé/ele/ela
5 A conjugacdo completa dos verbos
no pretérito perfeito estd na pagina
- 70.
Koo Ve

Candido Portinan (1903 - 1962). pin-

Anita Malfart: (1889 - 1964), pantora tor -
® deu aula de pintura e de linguas ,\ ) Pesql"se sobre a
e pmiou pela prmetra vez aos 6 } vida de um famo-
- so da sua pre-

®  restaurou igrejas

o estodouna Franca feréncia (de qualquer nacio-
nalidade) e conte como foi a
vida dele antes da fama.

N

Ivete Sangalo (1972 -), cantora

Caetano Veloso (1942 ), cantor & Nise da Silverra ( 1905 - 1999),
e vendeu marmita compositor psiquatra
o foi vendedora em um shopping e escreven critica de cmema e estudou e se formou na Faculdade
®  cantou em bares o estudou filosofia de Medicma, sendo a tmica mulher

em um grupo de 157 estudantes

e com 22 anos, entrou nos meios

artistico e literdno, voltados para a
area médica

figura 107 apresentagdo de homens e mulheres famosos em atividade (material do CCBA, Bésico 1,
Unidade 2).

fonte: CCBA (2017, p. 41).
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Note-se que na Unica profissdo que ndo conta com um profissional do género
masculino € apontado um traco de excepcionalidade historica: na minibiografia Nise da
Silveira (psiquiatra), afirma-se que ela foi “[...] a Gnica mulher em um grupo de 157
estudantes” (CCBA, 2017, p. 41) formados na Faculdade de Medicina.

A titulo de contraste, veja-se uma atividade da colecdo Bl em que tanto a auséncia
da marca do género linguistico feminino na consigna — que se torna significativa na
medida em que a colecdo adota a “linguagem inclusiva” de modo homogéneo ao longo
de todos os livros — quanto a selecdo e organizacao verbovisual do exercicio reproduzem
uma hegemonia masculina na ocupacao de lugares sociais diversos, em especial aqueles
relacionados a posicOes de prestigio e poder. Em atividade do bloco “Invengdes”, que tem
como texto-base a cronica “Aperfeicoando 0S objetos?®”), de Mario Prata, nenhuma
cientista € mencionada, o que instaura o pressuposto de que, no mundo ético convocado,

inventores sdo homens - ou, inversamente, mulheres ndo sdo inventoras.

E 2k T
y

1) Pneu 2) Bypass Corondrio 3) Elevador
Inventado por: Inventado por: Inv_entado por:
John Boyd Dunlop René Favaloro Elisha G. Otis

.-

7
g i i i Telefone
- létrica  5) Controle remoto 6) iPhone, iPod, iPad 7) :
4) LamP‘t':s:po = Inventado por: Inventado pela: Inventado por: "
Inven Robert Adler Apple, de Steve Jobs Alexander Grahaﬂ Be

Thomas A. Edison

t-_ l
- g
Automével motorizado 9) Avido motorizado 10) Papel higiénico
8 Inventado por: Inventado por: Inventado por:
Henry Ford Santos Dumont Joseph Gayetty
/—h— ak de
figura 108 apresentacdo de homens inventores em atividade (colecdo BI, Basico 1, Unidade 6 —

“Notoriedade™).

fonte: Moreira, Nascente Barbosa e Nunes de Castro (2013, p. 111).

229 No material, o texto esta intitulado como “Aperfeigoando os inventos” (Moreira, Nascente Barbosa e
Nunes de Castro, 2013, p. 109).
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O ethos questionador caracteristico das perguntas disponibilizadas em boxes que
acompanham textos, videos e outros tipos de insumos para atividades na cole¢do também
silencia a questdo na atividade de interpretacdo textual que precede a atividade

reproduzida anteriormente — talvez porque ela, de fato, ela ndo esteja posta ao enunciador.

Brasil Intercultural: lingua e cultura brasileira para estrangeiros

1 De acordo com o texto, o que mais chama a atengdo do autor? Por qué? Vocé concorda com essa opinico?
Justifique.
2 (Citealguns inventos que, sequndo o texto, tornaram pessoas famosas.
3 Detodas as invencoes apresentadas no texto, qual é a mais importante na sua opinido? Justifique.
4 Vocé conhecia todos estes inventores? Quais vocé ndo conhecia?

5 Emsua opinido, por que alguns inventos se destacam mais do que seus proprios inventores?

6 Paravocé hd uma certa febre vintage com relacdo as invencées? Explique.

7 Em seu pais, hd alguma invengdo que tenha sido reconhecida mundialmente e que tenha tornado alguém

famoso? Comente.

8 Quais sdo as piores invencoes dos ultimos tempos? Por qué?

figura 109 box — apresentagdo de homens inventores em atividade (colec&o BI, Bésico 1, Unidade 6 —
“Notoriedade”).

fonte: Moreira, Nascente Barbosa e Nunes de Castro (2013, p. 110).

Esses indicios vdo construindo, ao longo das cole¢fes, um ethos mais ou menos
engajado no tratamento dado a aspectos diversos relacionados a “questao de género” (e
também a outras), posicionando-as como gestoras de discursos forjados em comunidades
discursivas que delimitam posicionamentos no espaco publico por meio da producéo e da
circulacdo de midiuns que instauram 0s mundos éticos que as identificam — como € o caso
do Manual para o uso ndo sexista da linguagem: o que bem se diz, bem se entende
(GOVERNO DO ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL, 2014), citado no inicio deste
subcapitulo.

Outros dados constroem um posicionamento feminista ao problematizar a
discriminacdo de mulheres em diferentes espacos, como, por exemplo, em profissdes

comumente atribuidas ao universo masculino, como se vé na atividade a seguir:
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A LEITURA COMPLEMENTAR

Luciana Fuji, engenheira de software, fala sobre o mercado de Tl
para as mulheres

Por: Nadiayda Ferreira

Luciana Fujl & engenhalra de software e desemvolvedora GNU/MLINWC Atualmeante,
ea trabalha na Gnome Foundation, Leia nossa conversa com a Luciana sobve a
muiher no marcaco de Tl e os desafnos que elas enfrentam.

Desde pequena vocé ja demonstrava interesse por tecnologia? Quando vocd
decidiu que trabatharia com Isso no futuro?

Eu ndo me lembro de nada especial com relacio A tecnologia na minha infancia.
Eu lembro que eu gostava ce Jogos de 16gica e quedra-cabecas. Deckd| fazer meu
ensino medio junto com um curso tecico, e escolhi Informatica Industrial. Eu nao
sabla exataments 0 que S2na 0 Curso, mas tinha certeza que quena akgo na area
o exalas, pois gostava de usar computadores e de matemdatica

Vocé fez uma faculdade relacionada com tecnologia? Como era a questao de
vocé ser mulher durante o curso? Timha outras mulheres, como era o
tratamento dado a vocé?

Fiz Ciéncia da Computagio na UFMG. Minha turma teve & mulheres entre 40, o
Que era um recorde. As mulheres acabavam chamando a atengao. Havia sempre a
impressdo de que 0 NOsso desempenho refletina, no fuluro, na opinido sobve as
mulheres em geral na area.

Vocé poderia citar praticas preconceiuosas que vocé acredita que sejam
constantes no mercado de tecnologia? Na sua opinldo, como essa questao
poderia ser trabalhada? Como as empresas e funciondrios poderiam
contribuir para que Isso acabe?

Acredito que © prodlema € que 3 nossa sociedade @ preconceituosa. As empresas
n3o tém obketivo de discriminar mulheres, mas as decisbes sdo tomadas por
PESSOAS € £SSa5 PesSoas, Mesmo que nio saibam, camegam preconceos contra

mulheres, @ as discnminam, resultande em menores sakanos, Menos promocdes,
ambéente de trabalho desfavorivel, ete

figura 110 texto sobre o mercado de T1 baseado em entrevista com uma engenheira de software (material do
CCBA, Bésico I, Unidade 3).

fonte: CCBA (20173, p. 33).

Esse posicionamento ndo pressuple, entretanto, o apagamento de discursos
hegemonicos relacionados ao género social feminino que determinam comportamentos e
expectativas diversas no espaco publico e privado, que podem ser ponto de discussao em
sala de aula na medida em que estdo diretamente relacionados a um funcionamento

cultural:
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”.io na
”«lss.n -
U Voceé recebeu o seguinte e-mail de sua amiga Carol:

- YAHOO! WAl
ENTRADA CONTATOS ln
Entrada (399 Canegane . ana.guimaraes2000@yahoo.com.br
Ajuda, amiga!!!
2
nw B I U A S E R E s ET=2D0Y «
Oi, Ana

Tudo bem?

Queria te contar que consegui aquele emprego no setor de marketing
da VIVO! Vou comegar a trabalhar na semana que vem. T6 super
feliz!!!

Vocé tem alguma dica para me dar com relagdo a roupa, sapato,
cabelo, unhas, maquiagem, etc.? E que vocé ja tem experiéncia nesse
tipo de empresa e com certeza vai poder me gjudar
Beijédo
Carol

Responda ao e-mail da Carol, atendendo ao pedido que ela faz.

figura 111 tarefa comunicativa de escrita: escrever e-mail para amiga solicitando conselhos sobre trabalho e
aparéncia (material do CCBA, Bésico 1, Unidade 5).

fonte: CCBA (20174, p. 67).

Diferentemente do ethos questionador e direcionador projetado pelas perguntas
interpretativas ao final de textos-base na colecdo Bl, as consignas de tarefas dos materiais
de circulagéo institucional ou restrita s&o mais concisas e muitas vezes direcionadas
exclusivamente a realizacdo de exercicios e tarefas. A discussdo sobre os temas tratados
ndo é, portanto, induzida pelos materiais — 0 que ndo quer dizer que ndo sejam feitas por
professores —, como é comum nos materiais de circulagdo publica, que sinalizam um
esforco de controle sobre os dizeres na medida em que ndo podem se apoiar em uma
coesdo produzida em usos institucionais locais do material.

Atividades como a anterior também podem ser encontradas ao longo da colegdo BI.

Mais comumente, sdo atividades que contém perguntas questionadoras sobre o
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“o papel da mulher nos dias de hoje”, como se 1€ na atividade que reproduzimos a seguir,
produzida com base na musica “Cotidiano”, de Chico Buarque (profusamente utilizada em
materiais de PLE):

|

Unidade 2
Ciclo Basico

Complete a musica e, em seguida, responda as perguntas:

Cotidiano

omposicdo: Chico Buarque

Todo dia ela _ tudo sempre igual

Me sacode ds seis horas da manhd

Me _ um sorriso pontual
Eme - com a boca de horteld

Todo dia ela diz que é pra eu me cuidar
E essas coisas que diz toda mulher

Diz que estd me esperando pro jantar

Todo dia eu s6 — em poder parar
Meio-dia eu s6 — em dizer ndo
Depois - na vida pra levar
Eme — com a boca de feijdo

Seis da tarde, como era de se esperar

Ela pega e me - no portdo

que estd muito louca pra beijar

Eme — com a boca de paixdo

Toda noite ela _ pra eu ndo me afastar
Meia-noite ela - eterno amor ‘ 3
Eme _ pra eu quase sufocar ‘ea\l
Eme - com a boca de pavor B

Amiisica “Cotidiano” retrata a rotina de um casal.
De acordo com a descrigdo apresentada, como é o relacionamento entre os dois?

Que palavras ou expressdes evidenciam aideia de rotina no texto?

Como podemos caracterizara mulher do texto? Em sua opinido, hoje em dia, ainda hd mulheres
desse tipo? Que papel a mulher estd assumindo nos dias de hoje e como era antes?

Em sua opinido, o que o compositor quis dizer com “me calo com a boca defeijdo™? Seessamusica
retratasse o cotidiano de seu pais, que elemento cultural estaria presente no lugar do vocdbulo feijao?

figura 112 discussao sobre “o papel da mulher nos dias de hoje” com base na musica “Cotidiano”, de Chico
Buargue (colegéo BI, Bésico 1, Unidade 2 — “Quebrando a rotina”).

fonte: Moreira, Nascente Barbosa e Nunes de Castro (2013, p. 33).
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Como se |é nas perguntas que direcionam a discussédo a ser realizada em sala de
aula, instaura-se um mundo ético em que existem mulheres de diferentes tipos, como se
depreende da pergunta “Em sua opinido, ainda ha mulheres desse tipo?” (MOREIRA;
NASCENTE BARBOSA; NUNES DE CASTRO, 2013, p. 33). Essas atividades entram
em conflito com outras reprodutoras de imaginarios conservadores que estabelecem uma
relacdo de dependéncia de mulheres em relacdo a homens. O exercicio a seguir €é
paradigmatico dessa representacdo, e, uma vez que disponibilizado no Livro de

Exercicios do material, ndo é necessariamente objeto de discussdo em sala de aula:

o Leia a bula a seguir e responda: —

—
—
HOMEM
INDICACOES: HOMEM é recomendado para portadores de SPS (Sindrome de é’i

Pessoa Sozinha). HOMEM é eficaz no controle de sintomas, tais como:
des@nimo, ansiedade, irritabilidade, mau humor, insonia, falta do que fazer.
POSOLOGIA EMODO DE USAR: HOMEM pode ser usado quando quiser.
PRECAUCOES: Nio deixe este produto ao alcance de suas amigas. Isso pode
causar sérios problemas.

EFEITOS COLATERAIS: O uso inadequado de HOMEM pode acarretar acesso de

citimes.
PRAZO DE VALIDADE: O nimero do lote e a data de fabricacdo constam no RG. Nunca use HOMEM
vencido.
COMPOSICAO: dgua, tecidos orgdnicos, ferro e vitaminas. Alteracées de cor sdo naturais, devido a
exposi¢cdo ao sol e ndo indicam produto estragado. As apresentacées podem ser encontradas nas cores

vermelha, preta, amarela, branca e suas vdrias misturas de tonalidade. Recomendamos cautela com
produtos FALSOS.

Fonte: Bula Homem. Disponivel em: http://receitariso.blogspot.com.ar/2012/01/bula-do-homem.html. Acessado em margo de 2013. Texto adaptado.

a) Aquem sedestina a bula desse “medicamento”? Comprove sua resposta com informacdes do texto.

b) Emque sediferencia a apresentacdo desta bula e a de uma convencional? Justifique.

c) Releia: “PRECAUCOES: Ndo deixe este produto ao alcance de suas amigas. Isso pode causar sérios

problemas.” Explique o efeito de sentido produzido pelo adjetivo sérios antes do vocdbulo problemas.

figura 113 excerto de atividade sobre o medicamento “Homem” (colegdo BI, Ciclo Intermediério, Livro de
Exercicios, Unidade 2).

fonte: Nascente Barbosa e Schréagle (2013b, p. 12).
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Esse dado é particularmente interessante quando confrontado com o uso de
marcadores de género entre parénteses na Apresentacdo do livro, indicativo de uma
adesdo ao discurso de igualitarismo — possivelmente obrigatoria num material que se poe
como politicamente adequado, moralmente correto, afinado com discursivizacoes
hegemdnicas no campo dos estudos da educagdo, como mostramos em trabalho anterior
(SALGADQO; SILVA, 2016).

Muitas outras atividades participam da construcdo do ethos efetivo dos materiais
no que diz respeito a posicionamentos sustentados em relagdo a “questao de género”, em
especial as voltadas a aquisi¢do de vocabulario sobre vestimentas (no caso do Ciclo
Bésico do BI, separadas entre roupas masculinas e femininas), brinquedos de infancia
(em que incidem discursos transversos gue sustentam o pressuposto de que bonecas sao
de meninas, por exemplo), profissdes etc.

A cenografia construida na ilustragdo de textos, embora ndo esteja no escopo desta
trabalho, também aponta desdobramentos interessantes para a pesquisa — especialmente
no caso da colecdo BI, que, por ter contado com recursos especificos para um projeto
grafico completo, também é bastante significativa do ponto de vista de sustentacdo de
imaginarios que circulam em diferentes comunidades discursivas (por exemplo,
reproduzindo diferentes imaginarios relacionados aos géneros sociais masculino e
feminino: 0 homem empresario, workaholic, a esposa, a mulher consumista, ou também

a mulher empreendedora, em casos de desconstrucdo de estereotipos).

**k*k

Nos materiais analisados, ao examinar textos-base e atividades correspondentes e
verificar de que modo se constroem imaginarios de lingua e de cultura, constatamos uma
diversidade de ocorréncias que apontam para um convivio tensionado de posicionamentos
discursivos distintos, principalmente no que tange a sistematizagéo linguistica e a certos
aspectos do “cultural” relacionados, de modo amplo, a “questao de género”: embora haja,
em alguns casos, declaragdes por parte do coletivo responsavel por uma das publicagdes
a respeito da necessidade de se abordar a diversidade linguistica e cultural, muitas
propostas de exercicio e explicagdes gramaticais mobilizadas nas colecdes desvelam, por
meio das constru¢es que oferecem ao leitor, um imaginério predominantemente

normativo sobre os fatos da linguagem.
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A instauracdo de um ethos engajado em termos de um posicionamento
progressista sobre lingua e cultura — neste caso, da perspectiva de um alinhamento a
discursos feministas anunciado em paratextos —, falha, portanto, em momentos em que o
codigo linguageiro marcado pela inclusdo do género feminino em generalizac6es (que,
como indicamos anteriormente, consideramos uma inscricdo do ethos dito) entra em
conflito com textos, sistematizagdes, exercicios e ilustraces selecionados e produzidos
para compor as cole¢des (do ambito do ethos mostrado). Essas duas instancias do ethos
compdem o conjunto de cenografias que dao “o tom” as colecdes e materializam a
heterogeneidade constitutiva da linearizagdo dos discursos, ainda mais evidenciada por
se tratar de producbes coletivas com distintos processos de mediacdo editorial que
produzem um fechamento maior ou menor das identidades.

Muitas atividades que mostramos ao longo deste trabalho parecem ilustrar o que
De Certeau ja anunciava sobre a presumida neutralidade do “cultural”, ainda que sem

tratar especificamente do problema que focalizamos aqui:

Quando néo se encerra na estatistica e na precisdo analitica dos dados,
o discurso cultural cai nas generalidades e reaplica residuos doutrinais
(politicos, filosoficos, religiosos). Esse discurso universal é o museu
onde se reinstalam alguns conceitos extraidos de sistemas que tinham
outrora seu rigor (‘humanismo’ etc.). A ideologia ressurge assim, sub-
repticiamente, no cultural — uma ideologia de bricolagem, um saco
ideolégico, mas que anuncia, sem dulvida, uma outra coisa (DE
CERTEAU, 2012 [1993], p. 199).

Consideradas as analises acerca da linguagem inclusiva, logo se entende, também,
que a lingua é um lugar constitutivo de producéo de sentidos que marca o sistema cultural
no qual o sujeito se institui, e € por ele marcada. Isso confirmaria que o discurso se
constitui ndo sé a partir da dupla determinacdo pelo inconsciente e pela ideologia,
conforme se postula no quadro tedrico aqui mobilizado, mas também pelo papel exercido
pela “cultura” (e, portanto, pelas comunidades discursivas em que se forjam
posicionamentos que circunscrevem grupos sociais variados) como espago de referéncia
e de interpretacdo na formacdo dos individuos. Dessa perspectiva, seria necessario

considerar a inscri¢do do discurso em uma ordem da cultura, na qual

[...] entraria o universal e o singular, os grupos sociais e o individuo na
sua relagdo com eles. Sua materialidade significante poderia ser
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constituida de linguagens ndo restritas as formas de expresséo verbal,
da oralidade e da escrita, pois as culturas chegam a nds pelas imagens,
movimentos corporais, gestos, olhar (FERREIRA, 2011, p. 60).

Por isso, para sustentar um posicionamento discursivo consistente, seja ele
normativo ou descritivo, em termos de posicionamento sobre lingua, feminista ou
conservador, em termos de posicionamento sobre questdes de género, ethos dito e ethos
mostrado precisam operar em conjunto na relacdo que estabelecem com o mundo ético
das comunidades discursivas de que participam ou cujos discursos gerenciam. Afinal, o
posicionamento “[...] ndao ¢ somente um conjunto de textos, um corpus, mas uma
imbricacdo entre um modo de organizagdo social ¢ um modo de existéncia de textos”
(MAINGUENEAU, 2008b, p. 45).

Dessa perspectiva, o didlogo que estabelecem com os diversos textos que
“recenografam” e com os midiuns em que circulam (que jornais, que revistas, que
instrumentos linguisticos) — produzidos por comunidades especificas (por exemplo,
linguistas ou gramaticos de orientacdo normativa) — € um aspecto constitutivo da
producdo de sentidos que incidira diretamente, portanto, no ethos efetivo produzido.

Em tempo, sobre o0 uso da linguagem inclusiva, reproduzimos uma passagem do
texto de Del Valle (2018) que mostra a complexidade da relagdo entre “uma simples
cirurgia gramatical” e praticas sociais que tangem “[...] a construgdo discursiva de

estereotipos de género e seus efeitos”:

Retiraram-nos, a homens e a mulheres, de nossa zona de conforto. E é
bom que seja assim porque estd em curso uma transformacdo que visa
privar-nos de nossos privilégios enquanto homens e que convida, a
homens e a mulheres, a considerar sua cumplicidade na reproducéo da
desigualdade. E ndo se faz uma mudanga de tal porte cantando
“Blowing in the wind” em alegre circulo fraternal — ndo s, é claro.
Também né&o se consegue com uma simples cirurgia gramatical e uma
autoridade normativa que, por um lado, seja capaz de impor portavoza,
todes e companheirxs mas, por outro, ignore o verdadeiro ambito de
relevancia dessas inovacgdes. Avanca-se rumo a mudanca entendendo a
linguagem como pratica social sempre disputada e inscrita, por isso, na
vida politica. N&o vai resultar dai que todo mundo acabe dizendo e
escrevendo portavoza, todes e companheirxs e o patriarcado siga
(quase) intacto. Sera preciso atentar no que Se passa COm essas
inovacBes. Mas serd preciso também participar do devir de palavras
chaves como ‘“homem”, “mulher”, “masculinidade”, “afeminado”,
“sex0”, “desejo” ou “instinto”. Serd preciso perturbar a construg¢do
discursiva de esteredtipos de género e seus efeitos: por exemplo, 0
encaminhamento profissional diverso de mulheres e homens. Serd
preciso combater a discrepancia salarial. Sera preciso...
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A mudanca social serd possivel se se revolver a linguagem em sua
permanente transformacdo e, a0 mesmo tempo, com a mesma
consciéncia politica, se se alterarem praticas de exercicio do poder e se
subverterem os habitos de intimidac&o que instalam a desigualdade na
vida cotidiana (DEL VALLE, 2018, s/p, italico nosso).

Por fim, retomando o aparente “deslocamento do rumor publico”
(MAINGUENEAU, 2008d, p. 43) mencionado anteriormente que aponta a mudanca
paradigmatica do ensino gramatical para o ensino comunicativo como “desejo renovador
no horizonte” (ALMEIDA FILHO, 2012a, p. 64), importa registrar que, se € esse tipo de
deslocamento “que faz com que um discurso periclite, que suas obras encalhem, enquanto
outra produgdo vai ao zénite”, ndo ¢é arbitrario, portanto, que seja na instancia que medeia
a recepcdo das obras e sua inser¢do no mercado de didaticos que discursos inovadores

emerjam com mais forca.



consideracoes finais

Este trabalho teve como ponto de partida a inquietacdo que formulamos na
INTRODUCAO: como dar conta da diversidade e do movimento constante, intrinseco aos
fendmenos linguisticos e culturais, em objetos editoriais cuja funcao didatica pressupde
a simplificagdo?

Ao longo das andlises, mostramos que produzir um material didatico de portugués
como lingua estrangeira €, sob diversos aspectos, impor uma forma ao que se entenda por
“lingua” e “cultura”. Retomando a proposta filosofica de Flusser (2013 [2007]), nossa
“cultura materializadora” inverte, assim, um funcionamento que o autor atribui a uma

tradicdo milenar de busca pela “ordenagdo formal do mundo aparente da matéria”:

A questdo “abrasadora” €, portanto, a seguinte: antigamente (desde
Platdo, ou mesmo antes dele) o que importava era configurar a matéria
existente para torna-la visivel, mas agora o que estd em jogo é
preencher com matéria uma torrente de formas que brotam a partir de
uma perspectiva teérica e de nossos equipamentos técnicos, com a
finalidade de “materializar” essas formas. Antigamente, o que estava
em causa era uma ordenacédo formal do mundo aparente da matéria, mas
agora o que importa é tornar aparente um mundo altamente codificado
em ndmeros, um mundo de formas que se multiplicam
incontrolavelmente. Antes, o objetivo era formalizar o mundo existente;
hoje o objetivo é realizar as formas projetadas para criar mundos
alternativos. 1sso € 0 que se entende por “cultura imaterial”, mas
deveria se chamar “cultura materializadora”. [..] A questdo
antigamente era distinguir as informagdes verdadeiras das falsas.
Verdadeiras eram aquelas cujas formas eram descobertas, e falsas
aquelas em que as formas eram ficgdes. Essa distin¢ao perde o sentido
guando passamos a considerar as formas ndo mais como descobertas
(aletheiai), nem como ficgdes, mas como modelos. [...] O critério para
a critica da informacdo hoje esta mais para a seguinte pergunta: até que
ponto as formas aqui impostas podem ser preenchidas com matéria?
Em que medida podem ser realizadas? Até que ponto as informacoes
sd0 operacionais ou produtivas? (FLUSSER, 2013 [2007], p. 31-32,
italicos nossos).

Essa tensdo, muitas vezes evocada pela oposi¢ao entre “teoria” e “pratica” na
producédo dos materiais, constitui, de certo modo, uma aporia: na tentativa de “preencher
com matéria” formas que pretendem cercar uma complexidade “incercével”, incorre-se
no risco de, por fim, ndo se produzir uma compreensao minima sobre “o mundo aparente

da matéria”. Na area de EALE, Leffa (2007) trata de um problema semelhante ao levantar



consideracdes finais |297
vantagens e dificuldades do uso de “insumos auténticos” com vistas a “transferéncia de
aprendizagem” na produ¢@o de materiais: segundo ele, instaura-se “[...] um paradoxo de
dificil solucéo: (1) para sobreviver no mundo real, o aluno precisa ser preparado pela
escola; (2) para ser preparado, de modo que a aprendizagem faca sentido, o aluno precisa
conhecer o mundo real” (LEFFA, 2007, p. 27).

De todo modo, inescapavelmente, publicar textos implica assumir
posicionamentos em relacdo aos temas tratados, “por a energia social em movimento”
(SALGADO, 2016b, p. 338). Produzir materiais de ensino de portugués brasileiro é,
portanto, distribuir materialmente um projeto politico de lingua, que incide diretamente
sobre os imaginarios que circulam sobre um determinado territério, por sua vez
delimitado pela propria distribuicdo material desses objetos editoriais.

Na perspectiva que assumimos neste trabalho, a mediacao editorial €, como se viu,
central: é por meio dela que se chega a uma dada formalizacdo material a ser posta em
circulacdo. Podemos considerar, entdo, que um objeto que se propde como curso de
“portugués” e de “cultura brasileira” serd sempre o resultado de um esforco na producéo
de consensos, derivados do posicionamento de autores, editores, revisores, produtores
executivos, ilustradores, capistas etc., legitimando imaginarios em redes interdiscursivas
tecidas por relagdes de poder. As decisdes tomadas em seu processo de producao incidem
diretamente nos sentidos produzidos no objeto editorial, participando do estabelecimento
de um protocolo de leitura por meio dos procedimentos de producao do livro.

Essa énfase no processo ainda € incipiente nos estudos discursivos, € mesmo nos
estudos sobre EALE da LA, em que abordagens de ensino e praticas didaticas sdo
tradicionalmente objeto de pesquisa no fazer da sala de aula, aspectos editoriais das
materialidades do ensino ficam em segundo plano. A recusa das professoras do
Laboratorio de Idiomas em apresentar o material produzido em congressos da area é um
indicio desse apagamento: nossas pesquisas tém focado muito nos produtos, pouco nas
etapas formalizadoras que os fazem ser como sdo. Essa desconsideragdo dos processos
decorre, em grande medida, do fato de que em cursos de Letras e de Linguistica a
formalizagdo material tem sido tradicionalmente um aspecto ignorado — isso, “a despeito
de as formacdes e profissdes da edicdo estarem explicitadas em documentos oficiais da
area de Letras ha décadas” (RIBEIRO, 20183, p. 13), e de a producédo de contetdos (de
que a formalizacdo material é parte constitutiva) ser considerada uma rotina de

professores.
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Como vimos, as dificuldades para a concretizagdo de projetos de ensino advém
tanto de aspectos simbolicos quanto materiais: 0 engenho de uma cole¢do didatica se
formaliza ndo s6 conforme o projeto de ensino e “dos conteudos” de cada instituicdo, mas
também conforme o orcamento de que o centro de ensino dispde e, portanto, da cadeia
criativa e produtiva que se constroi.

Indo mais além, problematizar a validade de imaginarios tdo cristalizados em um
espaco restrito como o material didatico (ou, mais comumente, um livro didatico), em
que tradicionalmente se afirmam certezas, pode significar colocar em xeque o proprio
género em questdo e, por extensdo, a instancia autoral. As normas que regem o
funcionamento dos didaticos e os avalizam como meio de transmissdo do conhecimento
se relacionam com um conjunto de questdes, relacionadas, por sua vez, a imaginarios
hegeménicos de lingua, de cultura, de seu ensino e dos préprios materiais didaticos. Por
isso, ainda que empreendimentos editoriais recentes de PLE partam de uma proposta de
ensinar “o” portugués e “a” cultura em sua diversidade, o que se verifica, ao fim e ao
cabo, € um conflito entre a singularidade e a pluralidade, entre as memdrias escolares que
delimitam historicamente o cerco desse género discursivo e 0s escapes que se mostram
nas cenografias, que assim v&o, pouco a pouco, alargando espacos canonicamente
instituidos.

A linha de raciocinio que adotamos neste trabalho implica assumir
posicionamentos no ensino de linguas e nos materiais didaticos produzidos para esse fim,
produzidos nos mundos éticos que suas préprias formulagbes convocam. De uma
perspectiva discursivo-midioldgica com foco nos processos de mediacdo editorial, trata-

se de considerar que

todo dizer posto em circulagdo ganha mundo amarrando-se a teia
interdiscursiva e, assim, engrossa certos coros e desdenha outros, mete-
se em certas fileiras e rejeita outras... Na dinamica historica, os textos
se pdem como participes dessa ou daquela comunidade, e 0s sujeitos
gue constituem as comunidades v&o lendo esses textos conforme o que
h& neles faz soar esse ou aquele posicionamento. Os dizeres estdo
sempre ligados ao trabalho de sujeitos que, interpelados pelas condi¢des
de producéo do que enunciam, manobram no miudo de suas existéncias
e, desse modo, constroem seu pertencimento a dadas comunidades, sua
participacdo em dadas polémicas, suas lutas de todo dia — que
alimentam as instituicGes ou as destroem ou as reinventam... A Histéria.
Ou melhor: as praticas de que ela se faz; as “artes de fazer”, como
propde De Certeau (SALGADO, 2009, p. 3-4).
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No &mbito das praticas pedagogicas em PLE, propor atividades que viabilizem
um aprendizado sensivel & complexidade inerente de questdes relativas a lingua e cultura,
compostas, fundamentalmente, por historias diversas — como destacado por Chimamanda
na palestra que mencionamos na INTRODUGAO desta tese — € um caminho possivel de
contraposi¢do a esse “discurso universal”, especialmente em niveis de proficiéncia mais
avancados.

Os materiais didaticos mais recentes tém comecado a mostrar como o trabalho
com ambivaléncias e contrastes, dados estatisticos e histdrias particulares abre caminhos
interessantes de reflexdo linguistica e cultural. Talvez falte, ainda, superar o0 uso
predominante de textos de midia (e, mais além, de uma midia hegemonica), derivado de
“uma perspectiva instrumental” do trabalho com materiais auténticos, e incluir “textos de
outros dominios, que possibilitem ao aprendiz circular por sentidos diferentes a partir do
contato com diferentes discursos — da histéria, das artes plasticas, da biologia, da
literatura, a titulo de exemplo — e seu entrecruzamento” (FRANZONI, 1992, p. 50) em

seus proprios modos de dizer. Dessa perspectiva,

A questdo central seria ir além da nocdo de busca das diferengas
culturais, para tentar adentrar um nivel de reflexdo no qual se procuraria
entender os significados que tais elementos adquirem para
determinadas culturas, tanto em nivel coletivo (sociedade), quanto em
nivel individual, transpassados por elementos de identidade
multifacetados, compostos de fatores socio-historicos, politicos e
econdmicos. Para tal, ha que se substituir a visdo estatica de cultura por
uma mais dindmica, na qual nogdes de cultura nacional, essencialismo
cultural e competéncia intercultural dardo espago para outras como
historicidade, cultura no discurso e competéncia simbdlica
(SALOMAO, 2015, p. 24).

Um exemplo de proposta nesse sentido é a de Bizon e Diniz (2019), cuja selecdo
de “materiais auténticos” para o trabalho com a lingua e a cultura, realizada com base em
estudos pds-coloniais, busca a “transformagdo de auséncias em presengas” por meio de
“textos produzidos por grupos minoritarizados, no lugar de textos que meramente falam
sobre esses grupos” (BIZON; DINIZ, 2019, p. 168). Essa abordagem aponta a
possibilidade de producéo de acontecimentos enunciativos que rompem as regularidades
que circunscrevem espacos de memoria j& institucionalizados, provocando uma

perturbagdo no que, até entdo, estava apaziguado.
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N&o € certo que seja possivel ensinar “a cultura brasileira”; mas podem-se
provocar deslocamentos, “desapaziguamentos” na unidade dessa construcao imaginaria
por meio da apresentacdo de historias diversas, do compartilhamento de préaticas
linguisticas e culturais que nos distanciam ou nos aproximam de outros —
tradicionalmente ensombradas pelas edificacbes da nacionalidade e da lingua nacional.
Como ja haviamos proposto em trabalho anterior sobre parte do corpus desta pesquisa,

Trata-se, portanto, de efetivamente assumir posicionamentos, uma vez
gue ndo ha neutralidade possivel, e que a proficiéncia dos estudantes de
uma lingua estrangeira so se estabelece quando, ao habitarem essa
lingua, lidam com cddigos linguageiros produzidos em comunidades
especificas, discursivas, convocados em cada texto, como identidade
mesma do texto, da fonte que o fia e do estudante como seu interlocutor
(SALGADO; BOSCHI, 2016, p. 109).

Como pudemos observar nos dados analisados nos capitulos precedentes,
pequenos gestos que apontam uma reformulacdo de paradigmas tradicionais tém sido
produzidos, “[...] atos que surgem como tomadas de posigdo, reconhecidas como tais, isto
€, como efeitos de identificacdo assumidos e nido negados” (PECHEUX, 2012 [1983], p.
57). Ainda que ndo seja possivel supor uma total autonomia dos sujeitos ou calcular de
modo objetivo esses “deslocamentos de filiagdo”, assumir posi¢cdes nos parece, enfim,
“uma questdo de ética e politica: uma questao de responsabilidade” (p. 57).

Por fim, como afirma Debray, “uma coisa é a oferta tecnoldgica, outra coisa sua
apropriagdo”, e “[...] cada um empreende sua pequena negociagdo com o desafio técnico”
(DEBRAY, 2000, p.113). No caso da produgdo e dos usos dos materiais didaticos, a
funcéo do professor € central: se nos inscrevemos em um projeto politico que tem em seu
horizonte uma transformacdo social efetiva em termos de uma cidadania brasileira e
latino-americana, desnaturalizar discursos hegemonicos consensuados por meio dos
midiuns que produzimos e do modo como os mobilizamos é um desafio que faz parte de
nosso cotidiano em sala de aula e de nosso compromisso social como professores e

linguistas.
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anexos

roteiros das entrevistas

Casa do Brasil

Data de realizacdo: 15 de junho de 2017

Questdes gerais

* H4 quanto tempo a Casa do Brasil atua no ensino de portugués brasileiro?

* Como tem sido a procura pelos cursos ao longo dos anos, desde o comeco da oferta?
Houve periodos de maior procura ou de queda no interesse? Vocés poderiam
disponibilizar estatisticas sobre o nimero de inscritos nos cursos ao longo dos anos?

* Qual era 0 material usado no ensino de portugués brasileiro antes do Brasil

Intercultural?

Sobre o material anterior utilizado na instituicdo

* Quais foram os critérios da escolha?

* Esse sempre foi o material usado? Houve outro(s) antes dele? Se sim, porque decidiram
mudar?

* O material era vendido em livrarias de Buenos Aires ou era comprado diretamente pela
Casa do Brasil e revendido aos alunos?

* Qual era a proposta pedagogica que orientava a realizacao das atividades do livro no

que diz respeito as concepcdes de lingua e de cultura?

Sobre o Brasil Intercultural

* O que motivou a producao do material?

* Qual foi o periodo de sua producao?

* Quantas pessoas estiveram envolvidas no projeto? Que fun¢des desempenharam?

* Os autores trabalharam em equipe ou cada um foi responsavel por uma parte do
material?

* Os materiais passaram por um processo de revisdo? Se sim, como ele se deu?
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* Quais foram as maiores dificuldades durante o periodo de producao?

* Segundo o material, os textos que servem de base as atividades foram, em sua maior
parte, coletados. Como foram tratadas questdes relativas a direitos autorais?

* Qual foi a proposta pedagogica que orientou a producdo das atividades no que diz
respeito as concepcdes de lingua e de cultura?

* Para que publico o Brasil Intercultural foi produzido?

* Os livros foram produzidos ja considerando uma possivel circulacdo externa a
instituicdo? Vocés tém dados sobre sua circulacao?

* Hoje o Brasil Intercultural é vendido a um puablico externo a Casa do Brasil, inclusive
no Brasil e no Uruguai. Vocés poderiam disponibilizar dados sobre a vendagem e a
circulacdo desse material?

* Quais sdo as estratégias de divulgagdo e distribui¢do do Brasil Intercultural?

» Como foi definido o projeto grafico para o material? Houve outros antes do que saiu

publicado? Quais foram as suas diretrizes?
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Laboratorio de Idiomas
Data de realizacdo: 21 de junho de 2017

Questdes gerais

» Ha quanto tempo o Laboratorio de Idiomas da UBA atua no ensino de portugués
brasileiro?

« Como tem sido a procura pelos cursos ao longo dos anos, desde o comeco da oferta?
Houve periodos de maior procura ou de queda no interesse? Vocés poderiam
disponibilizar estatisticas sobre o nimero de inscritos nos cursos ao longo dos anos?

* Qual era o material usado no ensino de portugués brasileiro antes dos livros que vocés

produziram?

Sobre o material anterior utilizado na instituicdo

* Quais foram os critérios da escolha?

* Esse sempre foi 0 material usado? Houve outros antes dele? Se sim, porque decidiram
mudar?

» O material era vendido em livrarias de Buenos Aires ou era comprado diretamente pelo
Laboratorio de Idiomas e revendido aos alunos?

* Qual era proposta pedagogica que orientava a realizacdo das atividades do livro no que

diz respeito as concepcdes de lingua e de cultura?

Sobre o Chega Mais!

+ O que motivou a producdo do material?

* Qual foi o periodo de sua producao?

* Quantas pessoas estiveram envolvidas no projeto? Que fungdes desempenharam?

» Os autores trabalharam em equipe ou cada um foi responsavel por uma parte do
material?

* Quais foram as maiores dificuldades durante o periodo de produgéo?

* Por ora, o nivel | e o compéndio gramatical foram os Unicos materiais publicados, ambos
pela grafica da UBA. Como foi 0 processo de tratamento editorial?

+ Os materiais passaram por um processo de revisdo? Se sim, como ele se deu?
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« Como foi definido o projeto grafico para o material? Houve outros antes do que saiu
publicado? Quais as suas diretrizes?

« Os textos que servem de base as atividades foram elaborados pelos autores ou coletados?
Nesse ultimo caso, como foram tratadas questdes relativas a direitos autorais?

* Qual foi a proposta pedagdgica que orientou a producdo das atividades no que diz
respeito as concepcdes de lingua e de cultura?

« Para que publico o material foi produzido?

« Ha previsédo de publicacdo dos outros niveis?

» Os MDs foram produzidos considerando uma possivel circulagdo externa aos cursos do
Laboratorio? Vocés tém dados sobre as vendas e sobre sua circulagéo?
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CUl e CCBA
Datas de realizacdo: 20 de julho de 2017 e 14 de junho de 2017, respectivamente

Questdes gerais

* Ha& quanto tempo o CCB/CUI atua no ensino de portugués brasileiro?

« Como tem sido a procura pelos cursos ao longo dos anos, desde o comeco da oferta?
Houve periodos de maior procura ou de queda no interesse? Vocés poderiam
disponibilizar os dados sobre o nimero de inscritos?

* Qual é o material usado no ensino de portugués brasileiro?

— caso o0 material didatico néo seja produzido pelo CCB/CUI:
* Quais foram os critérios dessa escolha?
« Esse sempre foi 0 material usado? Houve outros antes dele? Se sim, porque
decidiram mudar?
O material é vendido em livrarias de Buenos Aires ou é comprado diretamente
pelo CCB/CUI e revendido aos alunos?
* Qual ¢ a proposta pedagdgica que orienta a realizacdo das atividades do livro no

que diz respeito as concepc¢oes de lingua e de cultura?

— caso o0 material didatico tenha sido produzido pelo CCB/CUI:
« O que motivou a producdo do material?
« Qual foi o periodo de sua producao?
* Quantas pessoas estiveram envolvidas no projeto? Que funcGes
desempenharam?
« Os autores trabalharam em equipe ou cada um foi responsavel por uma parte do
material?
+ Os materiais passaram por um processo de revisdo? Se sim, como ele se deu?
* Quais foram as maiores dificuldades durante o periodo de produgéo?
* Os textos que servem de base as atividades foram elaborados pelos autores ou
coletados? Nesse Ultimo caso, como foram tratadas questfes relativas a direitos

autorais?
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« Qual foi a proposta pedagdgica que orientou a producéo das atividades no que
diz respeito as concepgdes de lingua e de cultura?

« Para que publico o material foi produzido?

« Os MDs foram produzidos considerando uma possivel circulacdo externa a
instituicdo? Nesse caso, vocés tém dados sobre sua circulagéo?

« Como foi definido o projeto grafico para o material? Houve outro(s) antes do

que saiu publicado? Quais foram as suas diretrizes?
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